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Sammendrag

Bakgrunn: Audiovisuelt materiale (AVM) kan veere en nyttig ressurs i
spanskundervisningen. Film og video kan gi elevene et mgte med autentiske tekster og
malsprakets kultur. Audiovisuelle innslag gir variert metodebruk, noe som kan veere gunstig
ifglge Dunn og Dunns (2004) modell for leeringsstiler. Det lystbetonte aspektet ved AVM kan
bidra til & styrke elevenes motivasjon og leering, i henhold til Krashens (1982) teorier om
spraktilegnelse. Metodefriheten i Kunnskapslgftet inneberer at leerere i utgangspunktet star
fritt til & velge arbeidsmetoder. | denne oppgaven argumenteres det for at bruk av AVM kan
vaere bade hensiktsmessig og berikende i fremmedsprakundervisningen. Den tekniske
infrastrukturen i skolen blir stadig bedre, og i det digitale klasserommet er en mengde
videoklipp tilgjengelig gjennom noen fa tastetrykk. Takket veare internett har man direkte
tilgang til audiovisuelt materiale som inneholder oppdatert informasjon og mangfoldige
kulturuttrykk fra hele den spansktalende verden. Pa grunnlag av disse punktene kan man
argumentere for at AVM har et stort potensiale som laeringsmiddel i fremmedsprakfaget.
Allikevel kan det virke som at AVM er en lite benyttet ressurs i spanskundervisningen. Jeg
gnsket a finne ut om dette var tilfelle, og hva det i sa fall kan skyldes. | tillegg ensket jeg

finne ut hva som ma til for at AVM kan bli bedre utnyttet i spanskundervisningen.

Mal: Malet med studien er & kartlegge bruken av AVM hos et utvalg spansklaerere, og
identifisere faktorer som kan pavirke deres bruk av AVM, for & kunne si noe om hvilke
forhold som ma ligge til rette for at audiovisuelt materiale skal benyttes oftere, og pa en

leeringsfremmende mate.

Metode: Studien baserer seg pa et datamateriale bestaende av kvalitative, semistrukturerte
intervjuer av ni spansklearere som jobber pa ungdoms- og videregaende skoler i Oslo-

omradet.

Farste analysekapittel tar for seg informantenes bruk av AVM. Her forsgker jeg a besvare
de fagdidaktiske spgrsmalene hva, hvordan og hvorfor. Jeg viser hvilket materiale
informantene bruker, og hvilke kriterier som ligger til grunn nar informantene velger
materiale. Videre redegjar jeg for hvilke funksjoner AVM har i undervisningen, og i hvilken
grad AVM knyttes opp mot leeringsmal. Til sist viser jeg hvorfor informantene velger a
benytte seg av AVM.



Andre analysekapittel presenterer faktorer som kan pavirke informantenes bruk av AVM.
Faktorer som jeg har identifisert som relevante, er laererens utdanning og fartstid,
kunnskapsmangel og kompetanseheving, teknisk infrastruktur og kultur for bruk av IKT,

elevenes forventninger og respons, samarbeid med kollegaer, og tids- og arbeidspress.

Konklusjoner: Funnene i intervjuundersgkelsen viser at kunnskapsmangel er en sentral
utfordring nar det gjelder bruk av AVM i spanskundervisningen. Flere av informantene
forteller at de er apne for & bruke AVM, og ser pa det som en spennende mulighet, men sier at
de mangler kunnskap om temaet. I noen tilfeller benytter informanter audiovisuelt materiale,
spesielt i form av spillefilmer og musikkvideoer, uten & ha en klar idé om hvordan dette
materialet kan didaktiseres, slik at det fremmer leering. Resultatet er at bruk av AVM kan
fremsta som lgsrevet og lite leererikt. Informantene som har gode erfaringer med AVM,
kjennetegnes av at de tar utgangspunkt i en didaktisk tankegang nar de benytter film og video,
og at de knytter det audiovisuelle opp mot lzrings- og kompetansemal. For en del larere vil
muligheten til kompetanseutvikling veere avgjgrende for bruk av AVM. Mange vil kunne ha
nytte av & se handfaste eksempler pa hvordan AVM kan brukes til & fremme laering og
maloppnaelse i faget. En del informanter forteller at de har blitt inspirert til & bruke film og
video nar de har deltatt pa kurs som viser konkrete tips. Pa bakgrunn av dette, kan man hevde
at kurs kan vaere en mate & introdusere flere laerere til en leringsrettet bruk av audiovisuelle
leringsmidler. | tillegg kan fokus pa fremmedsprakdidaktikk i lzererutdanningen legge
grunnlaget for en reflektert og nyskapende undervisningspraksis.

Intervjuundersgkelsen viser at tids- og arbeidspress kan veere en utslagsgivende faktor
for bruk av audiovisuelt materiale. Noen av informantene beskriver variert metodebruk som et
overskuddsprosjekt som nedprioriteres i hektiske perioder. En del av informantene benytter
imidlertid AVM, til tross for at dette medfarer en starre arbeidsmengde. I slike tilfeller kan
leererens individuelle praksisteori veere avgjgrende. Det handler om leererens idealer for
undervisningen, og leererens oppfatning av hvordan elever larer. Informantene som velger a
prioritere AVM, mener at det audiovisuelle gir et lystbetont mgte med spraket og skaper
interesse for malsprakets kultur, noe som styrker elevenes motivasjon og lering. Funnene i
intervjuundersgkelsen tyder pa at leerere som har positive erfaringer med audiovisuelt

materiale, blir motivert til 3 fortsette a bruke AVM og til & videreutvikle sin egen praksis.
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1 INNLEDNING

Denne oppgaven handler om bruk at audiovisuelt materiale (AVM) i undervisningen av
spansk som fremmedsprak. Jeg begynte & interessere meg for dette temaet da jeg fullferte min
utdanning som adjunkt i spansk, fransk og engelsk ved Universitetet i Oslo. | forbindelse med
praktisk pedagogisk utdanning i 2010, hadde jeg praksis ved en skole der AVM hadde en
fremtredende rolle i sprakundervisningen. Learerne brukte film, videoer og Youtube-klipp for
a lere elevene om alt fra verbbgyning til kolonihistorie. Gjennom audiovisuelle
leringsmidler, fikk man arbeidet med kompetansemal knyttet til autentisk sprakbruk,
lytteforstaelse, forstaelsesstrategier, kulturkunnskap og ikke minst digital kompetanse. |
tillegg sa jeg hvordan audiovisuelle innslag gjorde spanskfaget lystbetont for bade laerer og
elever, og at elevene ble mer motivert for & gjennomfgre undervisningsaktivitetene.

| lapet av praksisperioden fikk jeg gynene opp for at audiovisuelt materiale kan veere
et nyttig sprakdidaktisk verktgy, noe som understgattes av teori og forskning. Bruk av AVM
kan forsvares ut fra Krashens (1982) teorier om tilegnelse av fremmedsprak, og Dunn og
Dunns (2004) modell for laeringsstiler, noe jeg vil argumentere for i oppgavens teorikapittel.
Larrafiaga Dominguez gar sa langt som a kalle AVM «en uuttemmelig kilde til ressurser for
undervisningen av spansk som fremmedsprak» (Larrafiaga Dominguez, 2000:60, min
oversettelse). Dette ble skrevet i ar 2000, og fremgangsmaten som beskrives bestar i & gjere
opptak av tv-sendinger ved hjelp av en VHS-spiller. Et drgyt tidr senere har den teknologiske
utviklingen fart til en neermest ubegrenset tilgang til audiovisuelle ressurser gjennom
internett. | dagens digitale klasserom er enorme mengder audiovisuelt materiale pa spansk
bare noen fa tastetrykk unna.

Jeg hadde imidlertid inntrykk av at audiovisuelt materiale brukes sparsomt i
fremmedsprakundervisningen i norsk skole. I min personlige erfaring, bade som sprakelev og
som spansklerer, var bruk av audiovisuelt materiale begrenset. Samtaler med andre
lektorstudenter og spraklerere tydet pa at skolen der jeg hadde praksis var unntaket, ikke
regelen. Jeg ble nysgjerrig pd om mitt inntrykk av at AVM brukes sparsomt stemte overens
med virkeligheten i norske klasserom, og hva som eventuelt var grunnen til at AVM er lite
benyttet. Siden jeg hadde sett at audiovisuelt materiale kan vere nyttig og leeringsfremmende,
gnsket jeg a finne ut hvilke forhold som ma ligge til rette for at AVM skal benyttes oftere.

Malet med studien er a gjgre en empirisk undersgkelse av bruk av AVM hos et utvalg

spansklarere, 0g, pa grunnlag av disse funnene, si noe om hvilke forhold som ma ligge til



rette for at audiovisuelt materiale skal benyttes oftere, og pa en leringsfremmende mate.
Leeringsfremmende innebeerer at elevene utvikler ferdigheter og kompetanse som gjgr dem i
stand til & oppna leereplanens kompetansemal. Dette belyses gjennom en tredelt
problemstilling:

1) Hvordan bruker et utvalg spanskleerere AVM i undervisningen?
2) Hvilke faktorer pavirker deres bruk av AVM?
3) Huvilke forhold ma ligge til rette for at AVM skal brukes oftere, pa en

leringsfremmende mate?

For & besvare de to farste problemstillingene, vil jeg innhente empiriske data gjennom en
kvalitativ intervjuundersgkelse med ni informanter som jobber som spansklarere i norsk
skole. Malet med datainnsamlingen er: 1) Kartlegge bruken av AVM hos et utvalg
spansklerere, og 2) ldentifisere faktorer som kan pavirke deres bruk av AVM. Pa grunnlag av
funnene fra analysen av datamaterialet vil jeg deretter: 3) Si noe om hvilke forhold som ma
ligge til rette for at audiovisuelt materiale skal benyttes oftere, og pa en leringsfremmende
mate.

Oppgaven er strukturert i 7 kapitler. | kapittel 2 vil jeg redegjare for oppgavens
teoretiske utgangspunkt og relevante begrepene, og argumentere for at AVM kan veere nyttig i
fremmedsprakundervisningen. Jeg vil vise hvordan bruk av AVM kan forsvares ut fra
Krashens (1982) teorier om tilegnelse av fremmedsprak, Dunn og Dunns (2004) modell for
leeringsstiler, og Kunnskapslgftets leereplan for fremmedsprak. Kapittel 3 tar for seg de
metodiske overveielsene som ligger til grunn for intervjuundersgkelsen. Det farste
analysekapitlet, kapittel 4, redegjer for hvordan informantene bruker AVM. Her seg jeg
naermere pa hvilket materiale informantene bruker, hvordan informantene velger materialet,
hvilke funksjoner AVM har i undervisningen, og hvorfor informantene bruker AVM. | det
andre analysekapitlet, kapittel 5, presenterer jeg faktorer som kan pavirke informantenes bruk
av audiovisuelt materiale. Faktorene som presenteres, er knyttet til laererens utdanning og
fartstid, kunnskapsmangel og kompetanseheving, teknisk infrastruktur og kultur for IKT-bruk,
elevenes forventninger og respons, samarbeid med kollegaer og tidspress. | kapittel 6 tar jeg
utgangpunkt i de empiriske funnene og relevant teori for a beskrive forhold som ma ligge til
rette for at AVM skal brukes oftere, og pa en laeringsfremmende mate. | kapittel 7 presenteres

oppgavens konklusjon.



2 BEGREPSAVKLARING OG
TEORETISK UTGANGSPUNKT

Jeg vil starte med a vise for hvordan oppgavens tema faller under feltet
fremmedsprakdidaktikk. Jeg vil deretter redegjore for Handal og Lauvas’ (1999) begreper om
leererens handlingsrom og praksisteori. Siden vil jeg gi en avklaring av begrepene
audiovisuelt materiale, og autentiske og tilpassede tekster. Videre vil jeg vise hvorfor AVM
kan veere nyttig i spanskundervisningen, med utgangspunkt i Krashens (1982) teorier om
spraktilegnelse, og Dunn og Dunns (2004) modell for leringsstiler. Siden vil jeg vise at bruk
av AVM er forenelig med Kunnskapslgftets leereplan for fremmedsprak, og kan knyttes opp

mot malsetningen om bruk av digitale verktay i undervisningen.

2.1 Fremmedsprakdidaktikk

Denne oppgaven tar for seg spansklereres bruk av audiovisuelt materiale i undervisningen.
Dette fenomenet vil studeres i et fremmedsprakdidaktisk perspektiv. Sjgberg definerer
fagdidaktikk som «overveielser som er knyttet til et fags situasjon i skole og utdanning.»
(Sjeberg, 2007:156). Det er med andre ord snakk om pedagogiske og fagspesifikke
vurderinger som en leerer gjgr nar hun underviser i et bestemt fag i en bestemt setting. | varet
tilfelle dreier det seg om spansk fremmedsprak ved ungdoms- og videregdende skoler i Norge.
Ifelge Simensen (2007:9) bestar fagdidaktikk i & besvare tre grunnleggende spgrsmal:
hva, hvordan og hvorfor. Hva-sparsmalet handler om hva som er malet med undervisningen,
og hvilket innhold som skal undervises. Hvordan-spgrsmalet er knyttet til metodikk og
arbeidsmetoder i faget, og hvorfor-spgrsmalet omhandler fagets overordnede formal og
begrunnelse (Sjeberg, 2007:154). | spanskfagets tilfelle, vil fagets lereplan legge noen faringr
for hvordan disse tre sparsmalene besvares. For eksempel slar Kunnskapslgftets leereplanen
for fremmedsprak fast at elevene skal leere om «sprakets alfabet og tegn» og «tradisjoner,
skikker og levemater i sprakomradet». Dette er innhold som laereren ma inkludere, dersom
elevene skal oppna leereplanens kompetansemal. Det navarende laereplanverket er preget av
metodefrihet (Mikkelsen, 2007:80), men noen av kompetansemalene forutsetter bestemte
arbeidsformer. For eksempel kreves det at elevene skal kunne «bruke
kommunikasjonsteknologi» og «bruke lytte-, tale-, lese- og skrivestrategier», noe som

forutsetter metodevalg der elevene bruker IKT, og der elevene far lese, lytte og produsere



muntlig og skriftlig sprak. Leereplanen redegjgr dessuten for formalene med faget. For
eksempel heter det at kompetanse i fremmedsprak «skal fremme motivasjon for leering og
innsikt i flere sprak og kulturer, bidra til flerespraklighet og gi et viktig grunnlag for livslang
leering.» (KD, 2006a). Lereplanen legger med andre ord en del faringer for hvordan
spanskfagets fagdidiaktiske spgrsmal om hva, hvordan og hvorfor bgr besvares. Samtidig er
det mange avgjarelser og avveininger som er opp til den enkelte leerer. Handal og Lauvas

(1999) omtaler dette som leererens handlingsrom.

2.2 Leererens handlingsrom og praksisteori

Ifelge Handal og Lauvas (1999), har lereren et handlingsrom der hun selv bestemmer
hvordan undervisningen skal forega. De hevder at det er leererens praksisteori som styrer
hvordan leereren utfolder seg i dette handlingsrommet (Handal og Lauvas, 1999:37).
Praksisteori defineres som «en persons private, sammenvevde, men stadig foranderlige
system av kunnskap, erfaring og verdier som til enhver tid har betydning for personens
undervisningspraksis» (Handal og Lauvas, 1999:19-20). Siden en laerers undervisningspraksis
vil pavirkes av praksisteori, er konseptet om praksisteori er relevant nar malet er & identifisere
faktorer som pavirker lereres bruk av AVM.

Den enkelte leerers praksisteori bestar av tre komponenter: personlige erfaringer,
overfart kunnskap og verdier. Personlige erfaringer er de erfaringene som lereren selv har
gjort seg. Pa grunnlag av disse erfaringene, vil leereren danne seg hypoteser og trekke
konklusjoner om hvorfor en gitt praksis er hensiktsmessig eller ikke. Vi kan se for 0ss en
lzerer som lar elevene synge karaoke til en spansk sang. Kanskje opplever hun at elevene
morer seg og far bedre uttale, kanskje opplever hun at klassen er negativt innstilt og nekter a
synge. Erfaringen hun gjer seg, vil integreres i hennes praksisteori og pavirke hennes
undervisningspraksis i fremtiden. Overfgrt kunnskap er erfaringer som vi far kjennskap til
indirekte, gjennom at vi hgrer eller leser om dem. Et eksempel kan vare en spansklarer som
far hare av en kollega at elevene blir mer motivert for a spille rollespill nar de far beskjed om
a filme hverandre. Overfart kunnskap bestar ogsa av vitenskapelige teorier og
kunnskapsstrukturer i form av «begreper, teoretiske modeller og kulturelt delte holdninger»
(Handal og Lauvas, 1999:22). Den tredje komponenten i praksisteorien er verdier. Det er
snakk om filosofiske, politiske og etiske verdier som pavirker hva vi vurderer «bra eller darlig

i undervisning, eller hva som er bra og darlig i livet i sin alminnelighet» (Handal og Lauvas,



1999:22). For eksempel kan en laerer ha et ideal om at elevene skal ha en aktiv rolle i egen
leering, og derfor la elevene vaere med pa a bestemme hvilke arbeidsmetoder de skal benytte.

I den empiriske delen av oppgaven vil jeg studere faktorer som utdanning, erfaringer
og holdninger, fordi disse faktorene kan ha innvirkning pa informantenes praksisteori og

dermed ogsa deres undervisningspraksis.

2.3 Audiovisuelt materiale

Audiovisuelt materiale er, som navnet indikerer, materiale som kombinerer lyd og bilde
(«Audiovisuelle hjelpemidler», 2005 — 2007). | denne oppgaven tar jeg for meg audiovisuelt
materiale som foreligger i digital eller fysisk form, og som inneholder bade lyd og bilde nar
det reproduseres. Jeg studerer med andre ord ikke audiovisuelle stimuli som baserer seg pa at
leereren, eller andre aktarer, snakker i undervisningstimen. En laerer kan oppna en audiovisuell
tilnserming ved demonstrere salsa-trinn og forklare pa spansk. Jeg anser imidlertid ikke dette
for & veere et materiale, fordi det ikke kan reproduseres. Lereren vil kunne gi elevene
audiovisuell input ved a vise en Powerpoint-presentasjon og snakke pa spansk, men jeg regner
ikke Powerpoint-dokumentet utgjer ikke audiovisuelt materiale, dersom selve dokumentet
ikke inneholder lyd. Eksempler pa audiovisuelt materiale som faller innenfor definisjonen jeg
opererer med, er spillefilmer, tv-program, musikkvideoer, reklamefilmer, videospill og ulike
videoklipp. I tillegg har man sammensatte tekster som kombinerer lyd, bilde og eventuelt
tekst, produsert med programvare som Powerpoint, Creaza og Photostory. Jeg bruker ogsa
begrepet audiovisuelle leeringsmidler nar jeg omtaler audiovisuelt materiale som brukes i en

undervisningssammenheng.

2.4 Autentiske og tilpassede tekster

Innen fremmedsprakdidaktikk skiller man mellom autentiske og tilpassede tekster. | denne
sammenhengen dreier det seg om et utvidet tekstbegrep, som omfatter skriftlig, auditivt og
visuelt og audiovisuelt materiale (@kland og Aksnes, 2012). En tekst regnes som autentisk
dersom den er produsert av morsmalsbrukere, for morsmalsbrukere (Bacon og Finneman,
1990:469). Eksempler pa autentisk tekster i audiovisuelt format er reklamefilmer,
musikkvideoer og tv-serier. Tilpassede tekster er materiale som er produsert for spesielt for
personer som larer seg det aktuelle spraket. Innen fremmedsprakdidaktikken brukes begrepet

malsprak om et fremmedsprak som noen forsgker a lere eller tilegne seg («Lengua meta»,



2012). Tilpasset materiale kan enten utformes fra bunnen av, eller ta utgangpunkt i autentiske
tekster som endres for & passe malgruppens niva (Simensen, 2007:151). Eksempler pa
tilpassede teksten innenfor AVM er videoklipp som viser iscenesatte dialoger,
nyhetssendinger med forenklet sprak, og videoer som eksplisitt redegjer for spansk vokabular,
grammatikk eller uttale.

Ifelge Bacon og Finneman «kan bruk av autentisk materiale anbefales av bade
kognitive og falelsesmessige grunner» (Bacon og Finneman, 1990:459, min oversettelse). De
viser til at det kan veere mer motiverende a arbeide med autentiske tekster, fordi elevene faler
at de lzerer malspraket slik det faktisk brukes av morsmalstalere (Bacon og Finneman,
1990:460). Ulempen med autentiske tekster er at sprak og innhold kan veere for avansert for
malgruppen. (Simensen, 2007:151). Forarbeid og bruk av forstaelsesstrategier kan bidra til &
lette forstaelsen. Det er ogsa mulig a finne autentiske tekster som har enkelt sprak. Tilpasset
materiale har den fordelen at nivaet kan skreddersys malgruppen. Man kan unnga spraklige
elementer som gjar elevene forvirrede og frustrerte, for eksempel avansert grammatikk. Dette
gir eleven mulighet til & forsta teksten og & oppleve mestring. Tilpasset materiale kan ha den
ulempen at det fremstar som konstruert og lgsrevet. Simensen papeker imidlertid at gkt
kunnskap om autentisk sprak gjar det mulig a konstruere tekster som imiterer autentisk
sprakbruk (Simensen, 2007:151).

2.5 Hvorfor kan audiovisuelt materiale veere nyttiqg i
spanskundervisningen?

| det fglgende vil jeg argumentere for at bruk audiovisuelt materiale kan veere nyttig i
undervisningen av spansk fremmedsprak. Argumentene for a bruke AVM kan deles i to
grupper: argumenter knyttet til spraklaring generelt, og argumenter knyttet til de politiske
faringer som er lagt for den norske skolen og for oppleeringen i fremmedsprak. Farst vil jeg ta
for meg mer generelle argumenter for & bruke AVM i undervisningen av spansk, forankret i
fremmedsprakdidaktisk og pedagogisk teori. Deretter vil jeg vise hvordan AVM kan knyttes
opp mot utvalgte kompetansemal i laereplanen for fremmedsprak, og argumentere for at bruk

av AVM er i trad med satsingen pa digital kompetanse i norsk skole.

2.5.1 En kilde til forstaelig input



Et argument for & benytte AVM i fremmedsprakundervisningen, er at det kan utgjere en kilde
til forstaelig input, noe som ifglge Krashen (1982) er en forutsetning for tilegnelse av et
andresprak. Krahen trekker et skille mellom tilegnelse av sprak (language acquisition) og
lering av sprak (language learning). Han betegner tilegnelse av sprak en underbevisst prosess
der man tilegner seg kompetanse i malspraket. Ved tilegnelse av sprak, vil man ha en intuitiv
falelse for hva som hares «riktig» eller «galt» ut, selv om man ikke kan redegjare for hvilke
regler som gjelder (Krashen, 1982:10). Lering av sprak bestar derimot i & utvikle bevisst
kunnskap om malspraket. Det dreier seg i dette tilfellet om metalingvistisk kunnskap, for
eksempel i form av regler for grammatikk og syntaks. Krahsen bruker begrepet «the
acquirerer» (tilegneren) om personen som tilegner seg spraket. | denne sammenhengen er det
elever som skal tilegne seg spraket, derfor har jeg valgt & bruke «eleven» nar jeg i det
falgende redegjer for hvordan Krashens teoretiske rammeverk kan anvendes til a forsvare
bruk av AVM i spanskundervisningen. Krashens input-hypotese beskriver hvilke betingelser
som ma veere pa plass for at tilegnelse av sprak kan forekomme. Fot at en elev skal tilegne seg
ny struktur eller spraklige elementer, ma hun eksponeres for og forstd det Krashen betegner
som forstéelig input (comprehensible input). A forst& innebarer i denne sammenhengen &
fokusere pa innhold, ikke form. Forstaelig input er eksempler pa sprakbruk som er litt mer
avansert enn det eleven selv behersker, og kan beskrives med formelen (i + 1), der i
representerer elevens navarende kompetanse, og + 1 representerer ny struktur (Krashen
1982:21). Dersom inputen er for enkel i forhold til elevens niva, vil hun ikke bli eksponert for
nye strukturer. Dersom inputen er for avansert, vil ikke eleven forsta inputen, og vil derfor
ikke ha forutsetninger til a tilegne seg de nye elementene.

Audiovisuelt materiale kan fungere som forstaelig input dersom det oppfyller kriteriet
om (i + 1). Krashens teorier gir grunn til & hevde at det er to fortrinn ved a bruke nettopp
audiovisuelle materiale som kilde til forstaelig input. For det farste anbefaler Krashen at man
gir eleven tilgang til «ekstralingvistisk statte i form av realia og bilder», fordi dette letter
forstaelse (Krashen 1982:66, min oversettelse). | audiovisuelt materiale er slik ikke-spraklig
informasjon naturlig integrert i selve mediet, gjennom en kombinasjon av lyd, bilde og
eventuelt tekst. Den andre fordelen ved a bruke audiovisuelt materiale som spraklig input, er
at mediet kan bidra til & fange elevenes interesse. Krashen understreker at optimal input bar
veere interessant og relevant for malgruppen. Han skriver fglgende: «the best input is so
interesting and relevant that the acquirer may even ‘forget’ that the message is encoded in a

foreign language» (Krashen 1982:66). Optimal input er med andre ord sa engasjerende for



eleven at hun fokuserer pa mening og innhold, ikke form. Film og videoklipp vil i mange
tilfeller vil fungere som en avveksling fra mer konvensjonelle tekster, for eksempel
Iyttetekster, skriftlige tekster, og muntlig tale. I tillegg kan film og video ha en
underholdningsverdi, som kan bidra til at elevene opplever leeringsmidlet som interessant og
engasjerende i seg selv, sammenliknet med andre teksttyper. Dette kan fore til at elevene
opplever indre motivasjon, noe som innebarer at laeringsarbeidet opprettholdes pa grunn av
en interesse for leerestoffet i seg selv (Imsen, 2012:382).

En utfordring ved & bruke AVM som forstaelig input, er at materialet kan inneholde
sprakbruk som krever et hgyere kompetanseniva enn det elevene har opparbeidet seg. Denne
problemstillingen er seerlig aktuell ved bruk av autentiske tekster. Det er imidlertid fullt mulig
a finne AVM som er tilpasset elevenes niva, ogsa nar det er snakk om autentiske tekster. Et
eksempel er et videoklipp der Pablo Neruda leser fgrste del av diktet Pido silencio, som har
enkel syntaks og benytter et overkommelig vokabular. I tillegg er det mulig & benytte
tilpassede tekster, i form AVM som er produsert i spesielt for spanskundervisning. Der er med
andre ord mulig & bruke AVM som forstaelig input, og dermed legge til rette for at elevene
skal tilegne seg spansk. Man kan imidlertid spgrre seg hvorvidt tilegnelse av sprak i det hele
tatt er et aktuelt tema i fremmedsprakundervisningen i norsk skole. For at tilegnelse av sprak
skal forekomme, ma den forstaelige inputen veere variert, og tilstrekkelig i kvantitet (Krashen,
1982:71). Pa grunn av manglende empiri, vet man ikke ngyaktig hvor mye input som er
ngdvendig. Det er mulig at det ikke lar seg gjere a gi elevene tilstrekkelig input i
undervisningen, pa grunn av fagets tidsrammer. Dette vil innebzre at sprakkompetansen som
elevene oppnar i spanskfaget er et resultat av lzring, ikke tilegnelse. Ifglge Krashen kan
imidlertid forstaelig input i undervisningen spille en viktig rolle for utviklingen av elevenes
sprakkompetanse, dersom elevene far lite forstaelig input utenfor skolen (Krashen, 1982:58).
Dette vil veere tilfelle for mange spanskelever ved norske skole, som i liten grad leser og harer
spansk pa fritiden. Krashen understreker den formelle sprakundervisningen ber legge
grunnlaget for at eleven skal tilegne seg spraket utenfor klasserommet:

The classroom will probably never be able to completely overcome its limitations, nor does it have to.

Its goal is not to substitute for the outside world, but to bring students to the point where they can begin

to use the outside world for further acquisition, to where they can begin to understand the language used
on the outside. (Krashen, 1982:59)

Mens engelsk er et sprak som de fleste nordmenn forholder seg til i sin daglige mediabruk,
mgter elevene i liten grad spansk i hverdagen. Elevene ma aktivt oppsgke spanskspraklige

kilder, dersom de skal fa spraklig input utenfor klasserommet. I denne sammenheng kan bruk
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av audiovisuelt materiale i undervisningen vekke en interesse for spanskspraklig kultur som
kan bidra til at elevene tilegner seg sprak pa fritiden.

Bruk av audiovisuelt materiale i spanskundervisningen kan forsvares ut fra Krashens
teorier om spraktilegnelse, fordi det kan utgjare en kilde til forstaelig input. Fordelen ved a
bruke nettopp AVM, er at kombinasjonen av lyd og bilde fremmer forstaelse, og at selve
mediet kan stimulere til indre motivasjon hos elevene. I tillegg kan bruk av AVM ha en

positiv effekt pa det Krashen betegner som det affektive filteret.

2.5.2 En mate a senke det affektive filteret

Vi har sett at Krashens hypotese om forstaelig input postulerer at sprakelever tilegner seg
sprak gjennom & forsta spraklig input som oppfyller kriteriet (i + 1). Krashen understreker
imidlertid at denne tilegnelsen kun skjer nar eleven er fglelsesmessig mottakelig for lzring.
Krashens hypotese om det affektive filteret forklarer at en ugunstig felelsesmessig tilstand hos
eleven farer til at forstaelig input blokkeres, slik at spraktilegnelse ikke forekommer. De
falelsesmessige variablene som pavirker spraktilegnelse er ifglge Krashen motivasjon,
selvtillit og angst (motivation, self-confidence and anxiety) (Krashen, 1982:31). Dersom
eleven har lav motivasjon, lav selvtillit og hgy grad av angst knyttet til spraklaeringen, vil det
affektive filteret heves, og tilegnelse uteblir. En elev som er motivert, har hgy selvtillit og
opplever leringssituasjonen som trygg, vil ha et lavt affektivt filter, og derfor veere mer
mottakelig for & forstd input (Krashen, 1982:30-32). Mang en spraklerer har stgtt pa en elev
som gar i «baklas» og sier at hun ikke forstar noe som helst av en tekst, til tross for at hun har
tilstrekkelige forkunnskaper til & forsta store deler av teksten. | dette tilfellet farer et hgyt
affektivt filter til at eleven ikke er mottakelig for input, men opplever oppgaven som umulig.
Med et lavt affektivt filter, kunne den samme oppgaven fremstatt som overkommelig.
Dersom leereren vil legge til rette for spraktilegnelse, bar hun forsgke a holde elevenes
affektive filter lavt. Dette innebeerer & styrke elevenes motivasjon og gi dem anledning til
mestringsfaelelse, noe som vil bidra til & gke selvtillit og redusere angst. | tillegg kan positive
opplevelser i klasserommet og bruk av humor bidra til at undervisningssituasjonen blir mindre
angstpreget. Det audiovisuelle mediet byr pa mange muligheter i sa mate. Vi har sett at AVM
kan oppfattes som mer interessant og engasjerende enn andre teksttyper. Soler-Espiauba gir
uttrykk for dette, nar hun skriver at for elevene er spillefilm «synonymt med fest, moro og
adspredelse, vi bar derfor dra nytte av disse optimale forholdene i undervisningen av spansk

som fremmedsprak» (Soler-Espiauba, 2006:185-186, min oversettelse). | tillegg til at elevene
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er positivt innstilt til filmmediet, kan man finne videoer som appellerer til elevenes interesser
eller deres humoristiske og estetiske sans. Dette kan gjgr undervisningen mer lystbetont, noe
som kan bidra til & gke elevenes motivasjon og redusere angst.

Audiovisuelt materiale kan gi positive opplevelser i mgte med spraket og i
undervisningssituasjonen, fordi det oppleves som en avveksling og kan vere underholdende.
Dette kan bidra til & senke elevenes affektive filter, og dermed legge til rette for
spraktilegnelse. Hittil har vi sett hvordan bruk av AVM i sprakundervisningen kan forsvares
ut fra Krashens teorier om spraktilegnelse. | tillegg kan innslag av AVM ha en positiv effekt

pa lering, fordi det bidrar til metodevariasjon.

2.5.3 Variert undervisning og ulike leeringsstiler

A bruke varierte metoder og ulike leeringsmidler kan vaere gunstig for laring, dersom man
legger til grunn at elever har individuelle leringsstiler. Ifglge Dunn og Dunns (2004) modell
for leeringsstiler, har individer har ulike preferanser i leeringssituasjoner. En av dimensjonene
ved leeringsstiler er persepsjonspreferanse, altsa om eleven fortrekker visuell, auditiv, taktil
eller kinestetisk stimulering (Dunn og Griggs, 2004, i Imsen, 2005). Noen elever lzrer best
dersom de far stoffet inn auditivt, noen foretrekker visuell stimuli, og andre har behov for &
bruke kroppen nar de lerer. For eksempel vil noen elever ha behov for & se skrevne gloser nar
de skal leere nytt vokabular, mens andre elever har behov for & hgre ordene. Film og video vil
veere egnede laeringsmidler for elever hvis laeringsstil er orientert mot det visuelle og det
auditive. Ved & bruke AVM som et ledd i en variert metodebruk, kan lareren legge til rette
for at elevene blir stimulert p& ulike méter i undervisningen. A ta hensyn til elevenes
individuelle lzeringsstiler kan utgjere en form for tilpasset opplaring, noe som er en lovfestet
rettighet i norsk skole (Holmberg og Guldahl, 2004:15). AVM kan dessuten bidra til mer

stgrre innslag av muntlighet i spanskfaget.

2.5.4 Fokus pa muntlighet

Audiovisuelt materiale kan vare nyttig i spanskundervisningen fordi det kan bidra til mer
muntlighet i faget, altsé at elevene i stgrre grad forholder seg til talt spansk. A veere i stand til
a kommunisere muntlig er et ofte intuitivt mal for spraklaring. For eksempel kan elevene ha
et snske om a snakke flytende, og kunne gjare seg forstatt pa muntlig i megte med

spansktalende. Lareplanen i fremmedsprak forutsetter at elevene skal kunne kommunisere
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muntlig pa malspraket. For eksempel heter det at eleven skal kunne «kommunisere med
forstaelig uttale» (KD, 2006a). | tillegg stiller fagets eksamensform krav til muntlige
ferdigheter, siden elevene kan trekkes til muntlig eksamen bade pa niva I og I1. Allikevel kan
spanskfaget, i en del tilfeller, veere preget av skriftlige arbeidsformer. Innenfor
fremmedsprakfaget, er det lange tradisjoner for at lesing, og skriftlige oppgaver, oversettelse
og tekstproduksjon dominerer undervisningen (Simensen, 2007:31). | de senere arene har
muntlighet blitt tillagt sterre vekt, men det er ikke alltid dette kommer til syne i
undervisningen. Det kan veere utfordrende a oppna muntlige arbeidsformer i praksis. Elevenes
begrensede sprakkompetanse kan gjere det vanskelig a bruke malspraket som
undervisningssprak, sakalt monolingual teaching (Simensen, 2007:27). | mange tilfeller farer
dette til at leereren gir instrukser og beskjeder pa norsk, og at elevene bruker norsk nar de
henvender seg til leereren. Nar den muntlige kommunikasjonen i klasserommet ikke foregar
pa malspraket, far elevene feerre anledninger til a hare og a snakke spansk. Mange leereverk i
fremmedsprak inneholder oppgaver som krever at elevene lytter og snakker, men disse
aktivitetene utgjer konstruerte kommunikasjonssituasjoner, som skiller seg fra den gvrige
kommunikasjonen i klasserommet, dersom denne foregar pa norsk. Audiovisuelt materiale
kan bidra til mer muntlighet i spanskundervisningen, fordi det gir elevene mulighet til & hgre
talt sprak. Dersom tema for undervisningen er feiringen av De dades dag i Mexico, vil en kort
dokumentar vil kunne gi elevene samme informasjon som en laereboktekst eller en artikkel, og
i tillegg utgjare en muntlig tilneerming.

Hittil har vi sett fremmedsprakdidaktiske argumenter for & anvende AVM i
spanskundervisningen. Videre vil jeg vise at leereplanen i fremmedsprak apner for bruk av

audiovisuelt materiale.

2.5.5 Relevante kompetansemal i laereplanen for fremmedsprak

Kunnskapslgftets leereplan for fremmedsprak gir rom for a bruke AVM, og det kan
argumenteres for at AVM er en sarskilt gunstig innfallsvinkel i arbeidet med visse
kompetansemal. Et av kjennetegnene ved Kunnskapslgftet er metodefrihet (Mikkelsen,
2007:80). I utgangspunktet kan leeren velge hvilke undervisningsmetoder hun vil benytte.
Dersom elevene skal lzere om tradisjoner og skikker i sprakomradet, kan lareren fritt velge
om det er mest hensiktsmessig a lese en tekst, lytte til et lydopptak, se en film, arrangere en
salsa-time eller ga ut og spise tapas, sa lenge elevene oppnar kompetansen som etterlyses i

lereplanen. Det stilles imidlertid krav til bruk av digitale verktgy, da dette inngar som en av
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de fem grunnleggende ferdighetene som eleven skal beherske. Kravet til at elevene skal kunne
bruke digitale verktay begrenser ikke muligheten til & bruke AVM i undervisningen, snarere
tvert imot. Leereplanen legger opp til at man kan bruke varierte leeringsmidler for & oppna
kompetansemélene." | tillegg vil jeg argumentere for at AVM er en fordelaktig tilnerming,
nar man arbeider med visse kompetansemal. Jeg mener at AVM vil veere serskilt relevant for
kompetansemalene som presenteres i tabellen under. Jeg har sortert kompetansemalene i seks
kategorier, etter hvilket fremmedsprakdidaktisk tema de kan knyttes til. Tabellen skiller
mellom kompetansemal pa niva I, som presenteres i farste rad innenfor hver kategori, og
kompetansemal pa niva Il, som presenteres i rad nummer to innenfor hver kategori. Gra

markering av annenhver rad er benyttet for & gjere tabellen mer leservennlig.

Kategori Relevante kompetansemal
Mal for oppleeringen er at eleven skal kunne:
Uttale e kommunisere med forstéelig uttale
e kommunisere med god uttale og intonasjon
Kommunikasjon o delta i enkle, spontane samtalesituasjoner

o tilpasse sprakbruken i noen grad til ulike kommunikasjonssituasjoner

e delta i spontane samtaler om ulike temaer og aktuelle emner
o tilpasse sprakbruken til ulike kommunikasjonssituasjoner

Strategier e bruke lytte-, tale-, lese- og skrivestrategier tilpasset formalet
o velge og bruke lytte-, tale-, lese- og skrivestrategier tilpasset formal, situasjon og
sjanger

o finne relevante opplysninger og forsta hovedinnholdet i skriftlige og muntlige
tilpassede og autentiske tekster i ulike sjangere

Autentiske tekster o utnytte ulike kilder for autentiske tekster i egen spraklaring
o forstd innholdet i lengre skriftlige og muntlige autentiske tekster i ulike sjangere

e samtale om dagligliv, personer og aktuelle hendelser i sprakomradet og i Norge

o sammenligne noen sider ved tradisjoner, skikker og levemater i sprakomradet og i
Norge

o samtale om sprak og sider ved geografiske forhold i sprakomréadet

e gi uttrykk for opplevelser knyttet til sprakomradets kultur

o drafte sider ved dagligliv, tradisjoner, skikker og levemater i sprakomradet og i
Norge

Kulturkunnskap drgfte sider ved livsvilkar og aktuelle samfunnsforhold i sprakomradet

gjare rede for sider ved geografi og historie i sprakomradet

e beskrive sentrale sider ved sprakomradets kultur og gi uttrykk for opplevelser
knyttet til dette

e drgfte hvordan sprakkunnskaper og kulturinnsikt kan fremme flerkulturelt
samarbeid og forstaelse

o bruke digitale verktgy og andre hjelpemidler
e bruke kommunikasjonsteknologi til samarbeid og mate med autentisk sprak

Digital o bruke digitale verktay og andre hjelpemidler pé en kritisk og selvstendig méte
kompetanse e vurdere og utnytte kommunikasjonsteknologi til samarbeid og mgte med autentisk
sprak

! Kompetansemalene i lereplanene impliserer at elever og laerere har tilgang til et bredt utvalg varierte og
fleksible lzeremidler, bade trykte og digitale og andre kunnskapskilder.» (St.meld. nr. 31, 2007-2008)
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Jeg vil i det falgende argumentere for hvorfor AVM kan veaere en hensiktsmessig tilngerming
til disse kompetansemalene. Sitatene i de fglgende avsnittene er hentet fra Kunnskapslgftets

leereplan for fremmedsprak (KD, 2006a), dersom ikke annet er oppogitt.

Uttale og intonasjon

Leareplanen har som mal at elevene skal kunne snakke med «forstaelig uttale» pa niva I, og
«god uttale og intonasjon» pa niva Il. AVM kan vere nyttig i forbindelse med disse
kompetansemalene, fordi elevene far mulighet til & hgre spansk uttale og intonasjon. Derwing
og Munro papeker at det er gjort lite forskning pa hvordan man tilegner korrekt uttale i
fremmedsprak (Derwing og Munro, 2005:380). Studier har vist at uttale kan forbedres
gjennom eksplisitt undervisning (Derwing og Munro, 2005:388), men det er grunn til & tro at
det & lytte til talt sprak, er grunnleggende nar en skal leere om malsprakets fonetiske
kjennetegn. Derwing og Munro referer til flere studier som viser at sprakelever som trener
opp persepsjon av malsprakets uttale, altsa evnen til & gjenkjenne spraket fonetiske
kjennetegn, automatisk forbedrer sin fonetiske output. Nar elevene far hgre muntlig sprak,
kan man dessuten forebygge feil som skyldes at elevene leser spansk med norsk uttale. For
eksempel vil norske ofte elever uttale bokstaven o som [u:], noe som farer til at det spanske
ordet for sol, sol, far uttalen [su:l], i stedet for den korrekte uttalen [sol]. AVM Kkan altsa veere
relevant for kompetansemal knyttet til uttale, fordi det gir fonetisk input som kan bidra til
bedre elevenes uttale og intonasjon. I tillegg til & vaere et eget kompetansemal i lereplanen, er

adekvat uttale avgjagrende for vellykket muntlig kommunikasjon (Arteaga, 2000:342).

Kommunikasjon

Et av kompetansemalene i laereplanen gar ut pa at elevene skal kunne «delta i spontane
samtaler». For a kunne gjere dette, ma elevene tilegne seg kommunikativ kompetanse,
bestaende av flere delkompetanser. Vi har sett at AVM kan veere gunstig for tilegnelse av
uttale og grammatikk, to viktige forutsetninger for & produsere forstaelig, muntlig sprak. |
tillegg ma elevene vere i stand til a forsta spansk tale. Simensen fremstiller video som et
selvfalgelig valg nar man jobber med Iytteforstaelse. Hun skriver fglgende om valg av
Iyttetekster: «Whenever possible, of course, video-taped material should be used.» (Simensen,
2007:157). Video kan veere fordelaktig fordi lytteforstaelse, i situasjoner der muntlig

kommunikasjon foregar ansikt til ansikt, innebzrer forstaelse av ikke-verbalt sprak
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(Simensen, 2007:156). Gjennom video, far elevene mulighet til & se mimikk, gester og
kroppssprak, i tillegg til & hare den spanske dialogen.

Nar elevene skal delta i spontane samtaler pa malspraket, vil det veere en fordel at de
har kjennskap til hvordan muntlige interaksjoner pa spansk foregar. Mange laereverk
inneholder modellsamtaler som imiterer spontane muntlige interaksjoner. Ofte vil disse
foreligge i skriftlig form, med et tilhgrende lydopptak, pa CD eller pa leereverkets nettsider.
En mate & jobbe med slike tekster, bestar i at lzereren spiller av lydopptaket, mens elevene
falger med pa teksten i leereboka. | det virkelige liv, innebeerer en spontan, muntlig samtale at
man forholder seg til en kombinasjon av visuelle og auditive inntrykk, ikke en kombinasjon
av lyd og tekst. I reelle samtalesituasjoner, vil mening kommuniseres gjennom tale og
ekstralingvistisk informasjon, for eksempel i form av kroppssprak. Audiovisuelle medier vil
derfor gi et mer komplett bilde av en muntlig interaksjon som skjer ansikt til ansikt, enn hva
et lydopptak eller en transkripsjon gjer. Man kan hevde at et videoopptak av en dialog ville gi
en mer virkelighetsneer tilnaerming, nar malet er at elevene skal kunne delta i spontane,
muntlige samtaler pa spansk.

I tillegg skal elevene kunne «tilpasse sprakbruken til ulike
kommunikasjonssituasjoner». For & gjgre dette, ma elevene vite hvordan ulike
kommunikasjonssituasjon skiller seg fra hverandre. De ma for eksempel vite at det er forskjell
pa hvordan man henvender seg til en kelner, og til en naer venn, og at dette kommer til syne
gjennom spraklig register og tiltaleformer. Audiovisuelt materiale gir gode muligheter til a
vise et bredt spekter av muntlige interaksjoner, og den visuelle informasjonen vil kunne gjare
det lettere for elevene & se forskjell pa ulike settinger. Bustos Gisbert fremhever video som et
gunstig leringsmiddel i spanskundervisningen, nettopp fordi det viser kontekstualisert
sprakbruk (Bustos Gisbert, 1997:93). AVM kan med andre ord veere nyttig nar elevene skal
utvikle sin kommunikative kompetanse, fordi det gir et realistisk bilde av muntlig
kommunikasjon i ulike situasjoner. | tillegg kan AVM brukes for a styrke elevenes strategiske

kompetanse.

Strategier

Ifglge lzereplanen er det et mal at elevene skal bruke egnede strategier i mgtet med
malspraket. Begrepet strategier vil innen fremmedsprakdidaktikken betegne en rekke ulike
teknikker, evner, fremgangsmater og ferdigheter, som eleven benytter nar hun skal forsta,

lere og bruke malspraket (CVC, 2012). Audiovisuelt materiale kan vere et godt utgangspunkt
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for & arbeide med strategier, for eksempel knyttet til lytting og forstaelse. Bustos Gisbert
skriver at fordelen med video i sprakundervisningen er at «<kombinasjonen av lyd og bilde
utgjer en komplett situasjon, sett fra et lingvistisk og pragmatisk-diskursivt synspunkt»
(Bustos Gisbert, 1997:93, min oversettelse). En transkribert dialog eller et lydopptak kan
fremsta som lgsrevet og derfor vanskeligere a tolke, mens en video gir kontekst, ved at den
plasserer dialogen i tid og rom, og i tillegg lar oss se personene som snakker. Nar eleven far
tilgang til slik tilleggsinformasjon, kan hun bruke sine kunnskaper om verden nar hun
forsgker a forsta det som blir sagt. | tillegg byr AVM pa mange muligheter til & la elevene

bruke strategier i mgte med autentiske tekster.

Autentiske tekster

Lereplanen i fremmedsprak nevner spesifikt at elevene skal forholde seg til autentiske
tekster, i ulike sjangre, og at disse tekstene skal vaere bade skriftlige og muntlige. En muntlig,
autentisk tekst vil kunne veere auditiv, for eksempel i form av en radiosending eller en sang,
men det er ogsa mye a velge mellom innenfor audiovisuelle medier. Man kan dessuten finne
skriftlige, autentiske tekster i audiovisuelt format. For eksempel finnes det reklamefilmer som
inneholder tekst, eller man kan anvende en film som er tekstet pa spansk. Det er spesielt
narliggende a benytte AVM for a oppfylle kravet til at elevene skal eksponeres for ulike
sjangre. Gjennom nettsider som Youtube har man tilgang til videoer i et stort mangfold av
sjangre.

Pa niva Il skal eleven dessuten kunne «utnytte ulike kilder for autentiske tekster i egen
spraklaring». Fordelen med audiovisuelt materiale i form av film, musikkvideoer og
videoklipp, er at dette utgjer autentisk materiale som kan oppleves som mer fengende og
interessant enn for eksempel skriftlige tekster. AVM kan med andre ord gi elevene indre
motivasjon i mgte med malspraket, noe som gjer det mer sannsynlig at elevene vil oppsgke
materialet av fri vilje og pa eget initiativ. Vi kan for eksempel se for oss en elev som bruker
fritiden til & se den spanske skrekkfilmen El orfanato, eller til & se en musikkvideo av den
puertoricanske artisten Daddy Yankee pa Youtube. A bli eksponert for spraket pa fritiden, kan
ha en positiv effekt pa elevenes kompetanseutvikling, gjennom at de far gkt spraklig input
(Krashen, 1982:59). | tillegg er det en malsetning at opplaeringen i fremmedsprak skal legge
til rette for videre sprakleering. I den generelle delen av lereplanen, heter det at «kompetanse i
fremmedsprak skal fremme motivasjon for leering og innsikt i flere sprak og kulturer, bidra til

flerspraklighet og gi et viktig grunnlag for livslang lzering». Dersom elevene fatter interesse
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for spanskspraklige kulturuttrykk, kan dette fare til at de fortsetter & oppsgke spansk og
latinamerikansk kultur og sprak.

AVM Kkan brukes til 4 oppfylle kompetansemal knyttet til autentiske tekster i ulik
sjangere. Man kan argumentere for at det audiovisuelle formatet er fordelaktig, fordi det kan
gjore mgtet med autentiske tekster mer lystbetont, og kan bidra til at elevene oppsgker

spanskspraklige kulturuttrykk pa fritiden.

Kulturkunnskap

Leereplanen for fremmedsprak inneholder flere kompetansemal knyttet til kunnskap om
sprakomradets kultur. Det er ingen forutsetning at man bruker audiovisuelle materiale for &
leere elevene om kultur, men det er absolutt en mulighet. Soler-Espiauba papeker at
audiovisuelle medier er godt egnet for & undervise om kultur og veeremate i spansktalende
land, fordi elevene opplever AVM som et lystbetont lzeringsmiddel (Soler-Espiauba,
2006:185-186). Elevene skal lzere om dagligliv, personer, aktuelle hendelser, tradisjoner,
skikker, levemater, geografiske forhold og historie i sprakomradet. Det vil veere mulig a
narme seg disse temaene gjennom a vise en film, en dokumentar, en nyhetssending eller
liknende. Vi kan ogsa legge merke til at lzereplanen spesifiserer at elevene skal ha kjennskap
til aktuelle hendelser i sprakomradet. I mange tilfeller, forutsetter dette at undervisningen
suppleres med oppdatert materiell, i tillegg til det lereboka kan tilby. Det vil veere
narliggende a benytte videoer fra internett, som en kilde til kontinuerlig oppdatert
informasjon om aktuelle hendelser i Spania og Latin-Amerika. Dette gir dessuten en mulighet

til & bruk digitale verktgy i undervisningen.

Digital kompetanse

Digital kompetanse er en av fem grunnleggende ferdigheter som gar igjen i alle fag (Otnes,
2009) Innenfor fremmedsprak innebzrer digital kompetanse at elevene skal kunne «bruke
digitale verktgy», og at de skal kunne «bruke kommunikasjonsteknologi til samarbeid og
mgte med autentisk sprak». Bruk av AVM er en mulig tilneerming for & hjelpe elevene oppna
disse kompetansemalene, fordi det innebzrer at man jobber med et digitalt medium. Man kan
la elevene anvende digitale verktgy for a produsere egne audiovisuelle tekster, gjennom

program som Creaza eller Moviemaker. I tillegg til & innga som et kompetansemal i
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lereplanen, er bruk av digitale verktay i undervisningen en politisk malsetning for norsk

skole.

2.5.6 En del av den digitale skolehverdagen

Et argument for & bruke AVM i spanskundervisningen er at det er en mate a integrere
informasjons- og kommunikasjonsteknologi (IKT) i undervisningen. Det en malsetning at
IKT skal utgjere en naturlig del av undervisningen i norsk skole. | Utdanning- og
forskningsdepartementets Program for digital kompetanse 2004-2008, uttrykkes det slik:

Det er en betydelig oppgave for morgendagens utdanning at digital kompetanse inngér som en naturlig
og hverdagslig del av lzringsarbeidet pa alle nivaer i utdanningen. IKT ma ikke lenger veere en sak for

spesielt interesserte (Utdanning- og forskningsdepartementet, 2004-2008).

Audiovisuelt materiale innebzrer bruk av digitale verktgy, og kan derfor bidra til at digital
kompetanse inngar som en naturlig og hverdagslig del av undervisningen. AVM kan i tillegg
sies a veere en relativt brukervennlig ressurs. Leereren trenger ikke a ha avanserte IKT-
ferdigheter eller kjennskap til sarskilt programvare for & kunne vise film og videoklipp i
undervisningen. Det er med andre ord snakk om en digital leeringsaktivitet som mange kan
benytte seg av, ikke et prosjekt for «spesielt interesserte». Program for digital kompetanse
2004-2008 oppfordrer dessuten til & utnytte potensialet i digitale ressurser. Et av delmalene
som presenteres, lyder som faglger: «Innen 2008 skal alle norske utdanningsinstitusjoner
utnytte IKT pa en pedagogisk og innovativ mate i leeringsarbeidet.» (Utdanning- og
forskningsdepartementet, 2004-2008). Dersom man legger til grunn at IKT-bruken skal vaere
innovativ, er det ikke tilstrekkelig at elevene skriver tekster i Word i stedet for i arbeidsboka,
eller at man leverer praver pa Fronter fremfor at leereren samler dem inn. Innovativ bruk av
IKT vil innebzre at man utnytter det didaktiske potensialet i ulike digitale ressurser og
verktgy, blant annet audiovisuelt materiale. For eksempel kan elevene utvikle sin
sprakkompetanse gjennom a produsere videoer og multimediale tekster.

Bruk av AVM i spanskundervisningen kan veere i trad med satsingen pa digital
kompetanse i norsk skole, fordi det kan bidra til at IKT blir integrert i undervisningen og

utnyttet pa en pedagogisk og innovativ mate.
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2.6 Tidligere forskning

Det er gjort omfattende forskning pa leringseffekten av audiovisuelle leeringsmidler i
fremmedsprakundervisningen. Det meste av forskningen og litteraturen jeg har funnet om
temaet, tar utgangpunkt i engelsk som fremmedsprak. Mekheimer (2011) gir en fyldig
redegjarelse av eksisterende forskning pa AVM i engelskundervisningen. Han henviser til en
rekke studier, som konkluderer med at bruk av audiovisuelt materiale kan ha en positiv effekt
pa sprakstudenters lytteforstaelse, skriftlige og muntlige produksjon, og forstaelse av
malspraket kultur (Mekheimer, 2011:7). Innenfor fagomradet spansk som fremmedsprak
(espafiol como lengua extranjera), har jeg funnet lite forskning pa bruk av AVM i
undervisningen. Fagdidaktisk litteratur og ressurser for spansklerere tyder imidlertid pa at det
er en stor interesse for temaet. Flere spanskdidaktikere fremhever video som en spennende
mulighet i spanskundervisningen (Bustos Gisbert, 1997) (Soler-Espiauba, 2006). En rekke
spansklarere kommer med forslag til undervisningsopplegg knyttet til film og video, blant
annet gjennom nettsidene til Spansklaererforeningen (ANPE, 2011) og Centro Virtual
Cervantes (CVC, 2012). Jeg har ikke funnet forskning som spesifikt tar for seg AVM i
spanskundervisningen i Norge. Bruk av audiovisuelt materiale i det digitaliserte klasserommet
er en relativ ny problemstilling i norsk skole, fordi det er farst de siste arene at den
ngdvendige tekniske infrastrukturen har kommet pa plass. | tillegg er spansk et forholdsvis
nytt fag i norsk skolesammenheng, og har et betraktelig lavere elevtall enn for eksempel
engelsk. Det er med andre ord betegnes som et lite fagmiljg, sammenliknet med andre
skolefag, og som et fagmiljg som fortsatt er i utvikling. Dette kan forklare hvorfor
forskningen pa spanskfaget i norsk skole er begrenset. Det har imidlertid veert nyttig a lese
studier som tar for seg relaterte problemstillinger, for eksempel en kvantitativ
surveyundersgkelse fra 2011, som omhandler bruk av IKT i engelskundervisningen ved 66

norske ungdomsskoler (Arnesen, 2011).
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3 METODE

Malet med denne oppgaven er a studere hvordan et utvalg spansklaerere bruker AVM i sin
undervisning, identifisere faktorer som pavirker informantenes bruk av AVM, og si noe om
hvilke forhold som ma ligge til rette for at AVM skal brukes oftere, pa en laeringsfremmende
mate. Datainnsamlingsmetoden bestar i en kvalitativ intervjuundersgkelse i form av
semistrukturerte intervjuer av ni spansklerere. | de falgende avsnittene vil jeg redegjare for
utformingen og gjennomfgringen av undersgkelsen, samt begrunne metodevalgene jeg har
tatt. Farst vil jeg vise hvorfor en kvalitativ tilneerming og semistrukturerte intervjuer har veert
hensiktsmessige metodevalg i denne studien. Siden vil jeg redegjgre for fremgangsmatene jeg
har benyttet i datainnsamlingen og transkribering av intervjuene. Deretter vil jeg vise hvilke
hensyn jeg har tatt nar jeg analyserer og presenterer datamaterialet, og hvilke grep jeg har

gjort for & ivareta de etiske aspektene ved studien.

3.1 Valg av tilneerming og metode

3.1.1 Kvalitativ metode

Malet for den empiriske delen av oppgaven har veert a studere hvordan et utvalg spansklarere
anvender audiovisuelt materiale i undervisningen, og a identifisere faktorer som kan pavirke
deres bruk av AVM. For & gjere dette, gnsket jeg & innhente data om lzrernes
undervisningspraksis, erfaringer, tanker, holdninger og kunnskap om temaet. Jeg har funnet
det hensiktsmessig a benytte meg av en kvalitativ tilnserming. Kvalitativ metode gar ut pa a
studere spesielle kjennetegn eller egenskaper ved et fenomen, i motsetning til kvantitativ
metode, som bestar i & studere og tallfeste utbredelsen av et fenomen (Johannessen, Tufte og
Christoffersen, 2010:31). Kvantitative undersgkelser ma veere av et visst omfang for a ha
statistisk validitet (Johannessen, Tufte og Christoffersen, 2010:367). Jeg sa for meg at det
ville veaere vanskelig a fa et tilstrekkelig antall respondenter, og at det derfor ville vaere mer
fruktbart a fa hente inn fyldige data fra et begrenset antall informanter. Videre var en
kvalitativ tilneerming bedre egnet, fordi det var gnskelig med en mer eksplorativ studie, enn
hva kvantitative undersgkelser tillater (Johannessen, Tufte og Christoffersen, 2010:58). Det
foreligger ikke, sa vidt jeg kjenner til, forskning pa norske spansklareres bruk av AVM. Det

var derfor nyttig at undersgkelsen var eksplorativ, eller utforskende, fordi det var vanskelig a
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forutse hva som ville veaere de mest sentrale funnene. Undersgkelsen bygget pa
arbeidshypoteser, som kunne vise seg a vere feilaktige eller lite relevante. Underveis i
datainnhentingen, opplevde jeg at jeg fikk ny kunnskap og innsikt, noe som farte til en mer
effektiv datainnhenting, og at undersgkelsen genererte mer relevante data. Jeg benyttet meg
av semistrukturerte intervjuer, noe som gjorde det mulig a tilpasse og forbedre

datainnhentingen, etter hvert som jeg fikk mer kunnskap om temaet.

3.1.2 Intervjuundersgkelse med semistrukturerte intervjuer

Semistrukturerte intervjuer kan beskrives som planlagte og fleksible samtaler (Kvale og
Brinkmann 2009:325). Samtalen tar utgangspunkt en intervjuguide med intervjuspgrsmal,
som har til hensikt & belyse undersgkelsens forskningsspgrsmal. Jeg valgte a bruke
semistrukturerte intervjuer, fordi den fleksible formen er gunstig for en utforskende
undersgkelse. | tillegg gnsket jeg & samle inn s mye data som mulig fra hver enkelt
informant, og ansa det som fordelaktig at undersgkelsen var muntlig og personlig. Et intervju
kan veere mer engasjerende enn en skriftlig undersgkelse, dersom intervjupersonen opplever
intervjueren som oppriktig interessert i intervjupersonens erfaringer og synspunkter. Dette
kan fare til at intervjupersonen selv tar initiativ til 2 snakke om temaer som hun mener er
interessante og relevante for samtalen. Dette kan bidra til at det kommer frem informasjon
som intervjueren ikke hadde planlagt & spgrre om. Et eksempel er svarene jeg fikk pa
sparsmalet «Bruker du undertekster nar du viser spansktalende spillefilmer, og er de i sa fall
pa norsk, spansk eller et annet sprak?». Nar lzererne besvarte dette spgrsmalet, oppga de
informasjonen som ble etterlyst, altsa hvorvidt de brukte undertekster, og pa hvilket sprak. |
tillegg kom mange av leererne spontant med tilleggsinformasjon, for eksempel begrunnelser
for valget, refleksjoner rundt bruk av undertekster, utfordringer de hadde statt pa, negative og
positive erfaringer, og tanker rundt elevenes leringsutbytte. Den fleksible strukturen som
kjennetegner semistrukturerte intervjuer, gir med andre ord rom for & utforske momentene
som intervjupersonen selv tar opp (Kvale og Brinkmann, 2009:136). | lgpet av intervjuene,
kom det fram at informantene hadde sveert ulike utgangspunkt og erfaringer, noe som gjorde
det naturlig a fokusere pa ulike temaer i de forskjellige intervjuene. En av lererne hadde for
eksempel mange interessante refleksjoner rundt elevenes leringsutbytte, mens en annen lerer
var mer opptatt av kompetanseheving hos leerere, noe som farte til ulikt fokus i de respektive
intervjuene. Kvaliativ metode og semistrukturerte intervjuer har vist seg a veere godt egnede

metoder for & innhente datamateriale som belyser oppgavens problemstillinger.
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3.2 Datagenerering

Utvalget i intervjuundersgkelsen bestar av ni informanter, som jobber som spansklzrere i
norsk skole. | det falgende vil jeg forklare hvordan informantene ble utvalgt og rekruttert til
undersgkelsen, og komme med noen betraktninger om sammensetningen av utvalget. Deretter
vil jeg presentere intervjuguiden, og redegjere for valg av intervjusprak og sted for
intervjuene. Videre vil jeg beskrive hvordan intervjuene ble gjennomfert, og vise hvordan jeg

gikk frem da jeg transkriberte intervjuene.

3.2.1 Kriterier for utvalg av informanter

| en kvalitativ studie, er ikke malet at utvalget skal veere representativt for populasjonen som
studeres, men at utvalget skal veere hensiktsmessig, det vil si at utvalget gjar det mulig a hente
inn den informasjonen man er ute etter. Jeg tatt utgangspunkt i en kriteriebasert utvelgelse,
altsa at potensielle informantene skal oppfylle visse kriterier (Johannessen, Tufte og
Christoffersen, 2010:109). | denne undersgkelsens tilfelle, var kriteriet at informantene jobber
som spansklarere i norsk skole. Norsk skole forstas i denne sammenhengen som grunnskoler
og videregaende skoler, bade offentlige og private. Det har ikke veert aktuelt & inkludere
informanter som underviser i spansk ved private sprakskoler eller institusjoner for hayere
utdanning, fordi disse institusjonene ikke har samme rammevilkar som grunnskoler og
videregaende skoler. Av praktiske arsaker er utvalget geografisk begrenset. Oppgavens
budsjett og tidsramme har ikke gjort det mulig a reise rundt i Norge for a intervjue larere.
Siden denne oppgaven ble skrevet i Oslo, en stor kommune der det jobber mange
spansklerere i ulike skoleslag, var det naturlig & rekruttere leerere i hovedstaden. Som nevnt,
gar den kvalitative tilnsermingen ut pa & produsere mest mulig kunnskap om et fenomen, og
for 3 oppna dette, er det nyttig at informantene kan bidra med varierte data. Utover kriteriet
«spansklarere som jobber i Oslo» var det gnskelig med et heterogent utvalg, fordi jeg ansa
det som sannsynlig at det ville fare til at starre mangfold i datamaterialet. Jeg gnsket derfor at
utvalget skulle ha variasjon innenfor variablene kjgnn, alder, utdanning, fartstid som leerer og

skoleslag.

3.2.2 Rekruttering av informanter

Informantene ble rekruttert fra grunnskoler og videregaende skoler i Oslo, bade private og
offentlige. Rekrutteringen foregikk ved at jeg sendte ut en invitasjon om deltakelse i
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undersgkelsen pa e-post, farst til alle offentlige skoler i Oslo, og senere til Den Norske
Spansklererforeningens mailingliste. | tillegg ble to informanter rekruttert direkte, ved at jeg
sendte dem invitasjon om deltakelse og en personlig hilsen, per e-post.

Da jeg startet rekrutteringen, tok jeg utgangspunkt i en liste over alle offentlige skoler
i Oslo, som er tilgjengelig pa nettsidene til Utdanningsetaten i Oslo (Utdanningsetaten i Oslo,
2011). Jeg unnlot & kontakte rene barneskoler (klassetrinn 1 -7), fordi det i utgangspunktet
ikke undervises i fremmedsprak ved barneskoler. Noen fa barneskoler tilbyr tidlig start med
fremmedsprak (Fremmedspraksenteret, 2010), men jeg fant ingen oversikt over hvilke skoler
det gjaldt. Fremmedsprakundervisningen pa barnetrinnet er dessuten ikke underlagt
Kunnskapslgftets leereplan for fremmedsprak, som denne studien har som referansepunkt. Jeg
har heller ikke kontaktet spesialskoler (Utdanningsetaten i Oslo, 2010), fordi nettsidene til
disse skolene ga inntrykk av at undervisningen organiseres annerledes enn ved ordinare
skoler, og fordi en del av skolene trolig ikke tilbyr spansk. Skolene som ble kontaktet, var
kombinerte barne- og ungdomsskoler (1-10. trinn), rene ungdomsskoler (8-10. trinn),
kombinerte ungdoms- og videregaende skoler (8-13. trinn) og videregaende skoler (11-
13.trinn). Jeg gikk inn pa hver enkelt skoles nettside, og fant rektors e-postadresse. Dersom
denne ikke var tilgjengelig, brukte jeg skolens generelle kontaktadresse. Jeg sendte en e-post
til skolene med en invitasjon til & delta i intervjuundersgkelsen, og et informasjonsbrev om
prosjektet (se vedlegg 9.2), og ba om at e-posten ble videresendt til skolens spansklarere. Nar
jeg fikk svar fra en spansklaerer om at vedkommende ville delta i undersgkelsen, sendte jeg en
e-post tilbake for a avtale tid og sted for intervjuet. Etter at alle aktuelle skoler var kontaktet,
fikk jeg liten respons fra potensielle informanter. Etter tre uker hadde kun tre leerere meldt sin
interesse, hvorav én trakk seg far intervjuet ble gjennomfart. Jeg fikk e-post fra ledelsen ved
en rekke skoler, der de gjorde det klart at deres skole av ulike grunner ikke var interessert i a
delta. I flere tilfeller ble min e-post ikke videresendt til spansklarerne ved skolen. I samrad
med min veileder besluttet jeg a forsgke alternative rekrutteringsmetoder. | hap om a
rekruttere flere informanter, tok jeg kontakt med Den norske spansklearerforeningen, en
forening for laerere som underviser i spansk i Norge (ANPE, 2011). Jeg sendte en e-post til
foreningens kontaktadresse, der jeg la ved informasjonsbrevet som laererne hadde fatt, og
spurte om de hadde anledning til & hjelpe meg. Jeg fikk svar om at e-posten hadde blitt
videresendt til foreningens mailingliste. | de pafalgende ukene, fikk jeg svar fra flere lzrere.
Seks leerere i alt ble rekruttert, enten gjennom skolen der de jobbet eller gjennom
spansklearerforeningen. Jeg tok ogsa i bruk mitt personlig nettverket for a rekruttere lzerere til
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undersgkelsen. Dette gjorde jeg fordi jeg @nsket et starre utvalg, og fordi jeg gnsket en
jevnere kjgnnsfordeling blant informantene. Jeg unnlot & kontakte leerere som jeg kjenner
godt, fordi jeg ansa det som potensielt ugunstig for datainnsamlingen & ha et naert forhold til
intervjupersonene. Jeg tok direkte kontakt per e-post med tre bekjente som jobber som
spansklerere, og spurte om de var interessert i a delta. Samtlige takket ja. Tre larere ble altsa
rekruttert gjennom mitt personlige nettverk. Totalt deltok ni leerere i intervjuundersgkelsen.

Kvale og Brinkmann papeker at utvalget i en kvalitativ undersgkelse ber veere sa stort
at man far innhentet de data man gnsker a innhente. Videre viser de til at «et gkt antall
respondenter vil, utover et visst punkt, tilfere stadig mindre ny kunnskap.» (Kvale og
Brinkmann 2009:129). Det vil med andre ord oppsta et metningspunkt i undersgkelsen.
Antallet informanter ma dessuten tilpasses prosjektets rammevilkar. For & kunne gjennomfare
en grundig analyse, ma datamaterialet ha et overkommelig omfang (Kvale og Brinkmann
2009:129). | denne intervjuundersgkelsen viste ni informanter seg a vere et passende antall.
Det var stor spredning i erfaringene og synspunktene til informantene, noe som farte til et
mangfoldig datamateriale, av passende starrelse. Intervjuene ble gjort fortlapende mens jeg
fortsatte a rekruttere informanter, og da jeg opplevde at undersgkelsen nadde et
metningspunkt, avsluttet jeg rekrutteringen.

3.2.3 Sammensetning av utvalget

Sammensetningen av utvalget er preget av at det var fa leerere som meldte interesse for
undersgkelsen. Jeg var forberedt pé at det kunne bli vanskelig & rekruttere informanter. A bli
intervjuet i forskningsgyemed er en ukjent situasjon for mange, og det kan oppleves som
krevende a avtale et intervju, mgte en fremmed person og komme med uforberedte svar pa
ukjente spgrsmal. | tillegg ble undersgkelsen gjennomfart i perioden mai — juli, en periode da
mange larere opplever et hgyt arbeidspress, pa grunn av heldagspraver, eksamener og
sluttvurderinger. Det er mulig at datamaterialet ville blitt rikere, dersom utvalget var mer
kritisk sasmmensatt. Siden tilgangen pa informanter var knapp, var det ikke aktuelt & avvise
leerere som gnsket a delta, selv om laereren hadde sentrale kjennetegn som allerede var godt
representert i utvalget. Et resultat av dette, er at utvalget hovedsakelig bestar av unge leerere,
hvorav en del har kort fartstid som leerer. Fire av informantene er i aldersgruppen 26-30 ar, to
stykker er 31-35 ar og tre er 36-40 ar. Det er mulig at den unge snittalderen blant
informantene kan ha sammenheng med at spansklarerpopulasjonen er yngre enn den gvrige

leererpopulasjonen, eller at unge leerere er mer interessert i a delta i en undersgkelse om
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audiovisuelt materiale i undervisningen. Fem av informantene kan betegnes som «ferske»
leerere, noe som i denne sammenhengen innebarer a ha arbeidet som spansklerer i tre ar eller
mindre. | tillegg er en det skjev fordeling mellom kjgnnene, med henholdsvis seks og tre
informanter av hvert kjgnn. Siden denne oppgaven har en kvalitativ innfallsvinkel, er det ikke
et mal at informantene skal utgjare et representativt utvalg av populasjonen som studeres, i
dette tilfellet norske spansklarere. Det er allikevel en fare for at et sveert homogent utvalg
begrenser erfarings- og meningsmangfoldet i datamaterialet. Jeg fikk imidlertid erfare at
sentrale kjennetegn ikke ngdvendigvis avgjer hva den enkelte informant kan bidra med. For
eksempel var det to leerere som fremsto som noksa like pa papiret; de var omtrent like gamle,
av samme kjgnn og jobbet i samme skoleslag. Intervjuene viste imidlertid at de hadde sveert
ulik undervisningspraksis og ulike syn pa elevenes spraklering. Begge informantene var med
andre ord en kilde til nye opplysninger, selv om de delte mange karakteristikker.

Jeg anser det som uheldig at over halvparten av informantene er relativt ferske laerere,
fordi dette innebaerer at de har begrenset med erfaring a referere til. Det er grunn til & tro at
lzerere med lang fartstid har mer erfaring og kunnskap om en del temaer, enn uerfarne leerere.
Leererne med kort fartstid kan imidlertid veere en kilde til data om hvilke utfordringer nettopp
ferske larere star overfor, noe som ogsa bidrar til & belyse oppgavens problemstillinger.

En annen faktor som vil prege funnene i undersgkelsen, er den geografiske
begrensingen. | utgangspunktet kan man anta at geografisk tilholdssted i liten grad pavirker
leereres undervisningspraksis og holdninger, og at faktorer som utdanning, arbeidserfaring,
kjennskap til IKT og tilgang til gode tekniske lgsninger vil ha mer a si for bruk av AVM. Det
er naturlig & anta at tilgangen pa prosjektor i klasserommet vil vaere mer avgjgrende for bruk
av film og videoklipp, enn hvor klasserommet befinner seg. Det er allikevel viktig a ta hgyde
for at geografisk beliggenhet kan veere signifikant. Skoler i Oslo kan skille seg fra resten av
landet, pa ulike mater. Skoler i sentrale strgk har for eksempel lettere for a tiltrekke seg hayt
kvalifiserte leerere enn skoler i distriktet (Meld. St (2010-2011)). I en stor by, med mange
skoler, kan det dessuten veere lettere & danne nettverk med andre spansklarere, enn pa et lite
sted med ferre spansklarere, noe som pavirker mulighetene til & utveksle undervisningsideer.
I tillegg vil lzerere som jobber i Oslo og omegn ofte ha bedre tilgang til kurs som arrangeres
av forlag, foreninger og liknende, enn leerere som bor i perifere strgk. | tillegg jobber flertallet
av leererne i undersgkelsen ved offentlige skoler, og har derfor samme arbeidsgiver,
Utdanningsetaten i Oslo. Arbeidsvilkar, tilgang til kurs i regi av Utdanningsetaten og andre

faktorer, kan fare til at lzerere som er ansatt av Oslo kommune skiller seg fra leerere i resten av
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landet. Innad i Oslo-skolen er det imidlertid stor variasjon. Skoler i Oslo kommune har
varierende starrelse, elevsammensetning og resultater. Spansklearere som jobber pa ulike
skoler i Oslo vil sannsynligvis ha forskjellige forutsetninger for sin yrkesutevelse, noe som vil
kunne bidra til at varierte erfaringer og synspunkter kommer frem i intervjuundersgkelsen.

Funnene vil ogsa kunne preges av informantenes frivillig deltakelse. Det er mulig at
leerere er villige til & bli intervjuet om sin undervisningspraksis, i utgangpunktet har en starre
grad av bevissthet og motivasjon knyttet til sin laerergjerning, enn hva som er gjennomsnittet.
Det kan ogsa tenkes at leerere som takker ja til & delta i en undersgkelse om audiovisuelt

materiale, er over gjennomsnittet interessert i nettopp dette temaet.

3.2.4 Intervjuguide

Utgangspunktet for samtalen i intervjuene, er intervjuguiden (se vedlegg 9.4 og 9.5).
Intervjuguiden bestar av forslag til sparsmal, som er ordnet tematisk (Kvale og Brinkmann,
2009:143). Intervjuspgrsmalene har som hensikt & innhente informasjon som belyser
undersgkelsen forskningssparsmal, som i dette tilfellet er falgende: Hvordan bruker et utvalg
spansklaerere AVM i undervisningen, og hvilke faktorer pavirker deres bruk av AVM?

Da jeg utformet intervjuguiden tok jeg utgangspunkt i en del hypoteser om
spansklareres bruk av AVM. Disse hypotesene baserte seg pa relevant litteratur og forskning
innenfor pedagogikk og fremmedsprakdidaktikk, egen erfaring som spansklerer og sprakelev
i norsk skole, og samtaler med medstudenter og andre spraklarere. Det falgende skjemaet
viser en oversikt over faktorene som ifglge mine hypoteser kunne veere relevante for

spansklareres bruk av audiovisuelt materiale:

Faktorer som kan pavirke leereres bruk av AVM i spanskundervisningen

Faktorer knyttet til lereren Faktorer knyttet til skolen og eksterne forhold
Alder Tekniske lgsninger pa skolen

Utdanning, sarlig PPU Generell skolekultur for bruk IKT

Fartstid som leerer Tilgang til kurs

Spanskferdigheter Fysisk tilgang til audiovisuelt materiale

IKT-kunnskap Tidspress

Bruk av IKT i undervisningen Samarbeid med kollegaer (formelle og uformelle forum for
Interesse for faglig utvikling og innovasjon samarbeid)

Motivasjon som spansklarer Elevenes forventninger og tilbakemeldinger

Overskudd
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Intervjuguiden er utformet for a belyse de overnevnte faktorene. Jeg valgte & lage en noksa
enkel intervjuguide, bestaende av 25 spgrsmal knyttet til atte temaer. Da jeg gjennomfarte
intervjuene, stilte jeg langt flere sparsmal og oppfalgingssparsmal. Jeg foretrakk en
minimalistisk intervjuguide, fordi det ga bedre flyt i samtalen. I den farste delen intervjuet,
innhentes bakgrunnsopplysninger om leereren og laererens arbeidssituasjon. Deretter
introduseres temaet audiovisuelt materiale, ved at informanten far spgrsmal om hvordan hun
forstar dette begrepet. Det viste seg a vere nyttig a ha en slik begrepsavklaring i starten av
intervjuet, for a veere sikker pa at man forsto begrepet likt. Videre blir laereren spurt om hun
bruker slikt materiale i undervisningen. Resten av samtalen var mer frigjort fra
intervjuguiden. Noen av lererne ga korte og konsise svar, samtalen ble da fert videre ved
hjelp av oppfalgingssparsmal eller nye sparsmal fra intervjuguiden. Andre leerere ga mer
utfyllende svar, som besvarte flere av intervjuguidens spgrsmal pa samme tid, og tok selv
initiativ til & snakke om temaer de syntes var relevante. Intervjuguiden ble lagt til side for a
utdype relevante temaer som kom opp i samtalen. Nar det virket som temaet var uttemt, ble et
nytt sparsmal fra intervjuguiden stilt, inntil alle temaene i guiden var dekket.

| forkant av intervjuundersgkelsen, gjennomferte jeg et pilotintervju med en
spansklerer jeg kjenner. Pilotintervjuet viste at den anslatte tidsrammen pa én time var
passende og at lydopptakeren fungerte bra. Tilbakemelding fra intervjupersonen farte

dessuten til at jeg gjorde noen endringer i intervjuguiden, for & gjere spgrsmalene mer presise.

3.2.5 Intervjusprak

Leererne fikk selv velge hvilket sprak de gnsket a bli intervjuet pa. De to leererne som hadde
spansk som morsmal, foretrakk a bli intervjuet pa spansk, de gvrige informantene ble
intervjuet pa norsk. Jeg ga lererne dette valget, fordi ansa jeg det som sannsynlig at leererne
ville gi fyldigere og mer nyanserte svar i den sprakdrakten de var mest komfortable i. | tillegg
kunne det den skjeve maktbalansen mellom intervjuer og intervjuperson bli forsterket av at
lererne matte uttrykke seg pa et fremmedsprak. Bade norske og spansktalende laerere uttrykte
lettelse for at de kunne bruke sitt morsmal. | intervjuene som ble gjort pa spansk, forekom det
tilfeller av code-switching, altsa at man veksler mellom to eller flere sprak nar man snakker
(CVC, 2012). De spansktalende informantene brukte for eksempel norske ord som
kompetansemal. En av informantene slo dessuten over til norsk underveis i intervjuet. Jeg

tilpasset meg fortlgpende og brukte det samme spraket som informantene.
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3.2.6 Sted for intervjuene

Lererne fikk velge om de ville bli intervjuet pa sin arbeidsplass eller pa et annet sted som
passet dem. Forskningsintervjuer er preget av et asymmetrisk maktforhold mellom forsker og
intervjuperson, der intervjueren legger premissene for intervjusituasjonen og styrer samtalen
(Kvale og Brinkmann 2009:52). A intervjue larerne i et miljg som var kjent for dem, kunne
bidra til at leererne folte seg mer komfortable. Siden temaet for intervjuet var deres
yrkesutgvelse, var det naturlig & intervjue leererne pa skolen der de jobber, og ikke i deres
hjem. Nar leererne fikk muligheten til & bli intervjuet pa sin egen arbeidsplass, kunne det
dessuten veere lettere for dem a takke ja til & delta, siden de ikke trengte & bruke tid og krefter
pa a forflytte seg. Intervjuene ble gjennomfart pa et uforstyrret sted, for eksempel leererens
kontor eller et mgterom. Fem av informantene ble intervjuet pa skolen der de jobbet. I de
tilfellene der leererne ikke gnsket a bli intervjuet pa arbeidsplassen, fikk de selv velge hvor
intervjuet skulle foregd. To informanter ble intervjuet pa et seminarrom pa Blindern, og to
informanter ble intervjuet pa en kafé der vi fikk sitte uforstyrret. En av leererne foreslo a gjere
intervjuet via Skype, en videotelefontjeneste pa nett. Jeg var bekymret for at dette kunne
pavirke lydkvalitet pa opptaket og dynamikken i intervjuet, og vi avtalte derfor & mgtes pa en
kafé i stedet. Intervjuene ble tatt opp med en digital lydopptaker og varte mellom 37 og 63

minutter.

3.2.7 Gjennomfgring av intervjuene

Da jeg mgtte informantene til intervju, fikk de fgrst informasjon om prosjektet, om hvordan
intervjuet skulle foregd, og om at det ville bli brukt lydopptaker. De hadde pa forhand fatt
beskjed om at de ikke trengte & forberede seg. | tillegg benyttet vi ofte anledningen til en
uformell prat, for selve intervjuet startet, for a fa et inntrykk av hverandres bakgrunn og
situasjon. Kvale og Brinkmann (2009:141) papeker at god kontakt mellom intervjuer og
intervjuperson gjer det lettere for informanten a fortelle om sine opplevelser og falelser til en
fremmed person. Et par av lerene ga uttrykk for at de var nervgse i forkant av intervjuet, men
mitt inntrykk var at de slappet av i selve intervjusituasjonen. Lererne fortalte ofte om
morsomme observasjoner og episoder fra deres arbeidshverdag, noe som bidro til & lgse opp
stemningen. Intervjuets forlgp varierte fra informant til informant. Etter hvert som jeg ble
tryggere i intervjuerrollen, var det lettere a frigjgre seg fra intervjuguiden og lytte aktivt til

intervjupersonenes utsagn, for 4 stille relevante oppfelgingsspersmal. Dette farte til at jeg fikk
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en god dynamikk med intervjupersonene. 1 flere tilfeller ble intervjuet fort preget av en god
stemning og mye latter. Jeg opplevde at laererne likte a fortelle sin historie. De fikk
muligheten til & gi utrykk for frustrasjoner, men ogsa gode erfaringer og lidenskap for
spanskfaget og leererrollen.

3.2.8 Transkribering av intervjuene

Da intervjuene ble transkribert, la jeg sterst vekt pa meningsinnholdet. Nar man transkriberer
forskningsintervjuer, vil detalj- og presisjonsnivaet i transkripsjonen avhenge av hva man
gnsker & studere. | dette tilfellet var malet & analysere meningsinnholdet i informantenes
uttalelser. Jeg har derfor funnet det mest hensiktsmessig at transkripsjonene skal veere det
Kvale og Brinkmann kaller “en lettlest utgivelse av intervjupersonens historier” (2009:190).
Informantenes muntlig sprak er derfor gjengitt i en skriftlig stil. Intervjuene er i
utgangspunktet transkribert ordrett. Muntlig tale er preget av ufullferte setninger, fordi den
som snakker kan avbryte seg, selv for & modifisere eller utdype et utsagn. Denne muntligheten
er bevart i den skriftlige transkripsjonen. Resultatet er at transkripsjonene inneholder
formuleringer av denne typen: «Men jeg har ogsa tenkt at det kunne veert interessant a finne
noe som handler om — altsa type tv-serier — jeg har lekt litt med det & finne en — ja, en type
Hotell Casar pa spansk.» Dersom en uttalelse av denne typen skulle omskrives til en setning
som oppfyller skriftsprakets krav til syntaks, ville det innebzre en tolkning av uttalelsen. En
mulig omskrivning kunne for eksempel sett slik ut: «Jeg har ogsa tenkt at det kunne veere
interessant a finne en tv-serie, noe tilsvarende Hotell Casar, pa spansk». | en slik
omskrivning mister man en del aspekter og nyanser, for eksempel at lzereren sier at hun vil
finne noe som handler om noe. Denne delen av utsagnet kan tyde pa at leereren er interessert i
innholdet i tv-serien, ikke bare selve sjangeren. For & unnga a miste informasjon som kan
veere signifikant for den senere analysen, er intervjuene i hovedsak transkribert ordrett, med
enkelte unntak: Gjentakelser av ord og stavelser er utelatt, og lyder som brukes for & fylle opp
pauser, som «eh» og «<hm», er ikke notert. Lyder som brukes til & vise enighet eller oppmuntre
samtalepartneren til a fortsette, for eksempel lyder tilsvarende «mm» og «mhm», er heller ikke
transkribert. | de tilfellene der en bekreftende eller samtykkende lyd eller gest har en klar
kommunikativ funksjon i diskursen, er dette transkribert som [bekreftende]. Ikke-verbal
kommunikasjon som mimikk, kroppssprak og pust noteres som regel ikke i transkripsjonen,
fordi undersgkelsen ikke har som mal a studere informantenes sinnstilstand eller falelser. |

noen fa tilfeller er ikke-verbal kommunikasjon avgjerende for forstaelsen av et utsagn, og er
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derfor notert. For eksempel nar en av informantene sier falgende: «Det merker jeg nar jeg
treffer spansktalende eller plutselig skal snakke spansk med voksne mennesker, at [lyd]». |
samtalens kontekst kan denne lyden med tilhgrende mimikk tolkes som «jeg opplever at jeg
ikke er god nok i spansk» eller «jeg blir nervgs». Latter har ogsa blitt notert fordi det det i
mange tilfeller er pavirker hvordan en uttalelse kan tolkes (Kvale og Brinkmann, 2009:143).

Alle intervjuene som ble gjennomfart pa norsk har blitt transkribert pa bokmal,
uavhengig av lererens dialekt eller foretrukne malform, for a forhindre identifisering av
intervjupersonene. Nar det gjelder de to spansktalende informantene, har jeg ikke tatt noen
grep for a fjerne dialektale kjennetegn. Jeg hadde i utgangspunktet planlagt & modifisere
transkripsjonene, for & hindre at dialektale trekk tilkjennega informantens opphavsland. Det
viste seg imidlertid at informantenes sprakbruk ikke inneholdt de mest markante og
avslgrende trekkene, som jeg hadde planlagt a transkribere i sakalt ngytral spansk.
Informantenes sprakbruk er preget av deres respektive dialekter, men dette kommer til synes
gjennom subtile nyanser. Jeg tok hgyde for at mine kunnskaper om spanske dialekter ikke
strekker til for & identifisere alle disse nyansene. Det ville derfor vaere liten nytte i 8 omskrive
informantenes uttalelser, i hap om a eliminere alle dialektale trekk. Nar jeg siterer de to
spansktalende informantene, har jeg veert bevisst pa at sprakbruken i sitatene ikke skal avslare
informantens nasjonalitet. Hver intervjuperson fikk tilsendt transkripsjonen av sitt intervju, og
fikk anledning til 8 komme med kommentarer. Ingen av informantene hadde noen

innvendinger pa maten intervjuet var transkribert.

3.3 Analyse og fremstilling

| det falgende vil jeg redegjare for hvordan jeg har gatt frem nar jeg har analysert

datamaterialet, og hvilke vurderinger jeg har gjort nar jeg presenterer analysens funn.

3.3.1 Meningsfortetning og kategorisering

Da jeg analyserte datamaterialet, bestdende av ni transkripsjoner, valgte jeg a benytte en
fenomenologisk tilneerming. Kvale (2009) beskriver en fenomenologisk tilnaerming pa

felgende vis:

«Et fenomenologisk perspektiv fokuserer pa personens livsverden. Det er apent for intervjupersonens
erfaringer, framhever presise beskrivelser, forsgker & se bort fra forhandskunnskaper, og sgker etter

beskrivelsenes sentrale betydning.» (Kvale 2009:40)
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Jeg gnsker med andre ord a ta utgangspunkt i informantenes subjektive opplevelse av det de
skildrer. Analysen besto av flere trinn (beskrevet i Kvale og Brinkmann, 2009:212-213). Farst
leste jeg gjennom hver enkelt transkripsjon, og delte informantens uttalelser opp i naturlige
meningsenheter, det vil si enheter som omhandler et avgrenset tema. Deretter foretok jeg en
meningsfortetning, noe som bestar i a trekke ut essensen i en meningsenhet, og formulere
dette i en kortere setning eller et stikkord. Denne fremgangsmaten vises i det fglgende

eksemplet:

Uttalelse Meningsfortetning

«Men det vanskeligste er det her med a skulle vise ting i klasserommet,
fordi at bade prosjektor og internett i hvert fall tidligere har veert ekstremt
ustabilt. Og s& ma jeg ogsa da drasse med min egen laptop, og hayttalere. Tekniske problemer kan veere en
Og s& ma alt dette settes opp, og s& ma du sjekke signalene og sann, og noen | utfordring ndr man bruker AVM.
ganger fungerer det, noen ganger fungerer det ikke. Og da medfarer det litt
sann — ganske mye stress for meg som lzerer og, om & hele tiden ha et
alternativt opplegg Klart, hvis ikke.»

Setningene som representerte de ulike meningsenhetene ble sa gruppert sammen i stgrre

kategorier, som i det fglgende eksempelet:

Hovedkategori | Underkategori | Relevante meningsenheter

- Samarbeid foregar ofte under uformelle mgater.

Samarbeid med | Hvor og nér - Deter lav terskel for & samarbeide nar spréklarerne deler kontor
kollegaer forgar - Mange av spansklarerne jobber deltid og er derfor sjelden til
samarbeid? stede pa skolen

Kategoriene som meningsenhetene ble delt inn i, danner strukturen for avsnittene i oppgavens
to analysekapitler. | lgpet av analysen ble funn fra ulike kategorier sett i sammenheng med

hverandre for & kunne belyse oppgavens overordnede problemstillinger.

3.3.2 Reliabilitet og validitet

Nar man utformer og gjennomfarer et forskningsprosjekt, er det viktig a serge for at
forskningen oppfyller krav om reliabilitet og validitet. Reliabilitet, eller palitelighet, er knyttet
til ngyaktigheten av undersgkelsens data (Johannessen, Tufte og Christoffersen, 2010:40). Det
er vanskelig 4 teste reliabiliteten i kvalitative undersgkelser, fordi datainnsamlingen er
avhengig av en spesifikk kontekst. Resultatene vil derfor ikke vaere reproduserbare pa samme
mate som i en kvantitativ undersgkelse. | kvalitativ forskning kan reliabiliteten styrkes ved a
gi en grundig beskrivelse av konteksten, og en detaljert og apen redegjarelse for hvordan

datainnsamling, analyse og tolkning har foregatt (Johannessen, Tufte og Christoffersen,
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2010:229-230), noe jeg har forsgkt a gjere i dette metodekapitlet.

Validitet handler om hvorvidt man studerer det man gnsker a studere, eller bare
tilsynelatende gjer det. Johannessen, Tufte og Christoffersen skriver fglgende: «Validitet i
kvalitative undersgkelser dreier seg om i hvilken grad forskerens fremgangsmater og funn pa
en riktig mate reflekterer formalet med studien og representerer virkeligheten» (Johannessen,
Tufte og Christoffersen, 2010:230). For eksempel forteller noen av informantene at elevene
har lite leeringsutbytte av a se film. Det er viktig a huske at dette ikke er data om elevers
leeringsutbytte, men data om leaereres oppfatning av elevenes leringsutbytte. |
analyseprosessen har jeg veert bevisst pa disse epistemologiske begrensningene, for a unnga a
trekke konklusjoner som datamaterialet ikke gir grunnlag for.

| intervjuundersgkelsen innhenter jeg data om informantenes meninger, oppfatninger
og erfaringer. Man ma imidlertid ta hgyde for at informantenes fremstilling ikke ngdvendigvis
reflekterer de faktiske forholdene. Informantene kan tilbakeholde informasjon, eller fortelle
noe som ikke star i samsvar med virkeligheten. Dette kan skyldes sviktende hukommelse,
eller ha sammenheng med hvordan informantene gnsker a fremsta overfor andre, i dette
tilfellet intervjuer. Da jeg gjennomfarte intervjuundersgkelsen, var jeg bevisst pa muligheten
for at lzererne ville «pynte pa sannheten». Jeg vet av egen erfaring at leerere ofte er under et
stort arbeidspress, noe som kan fare til at det blir et sprik mellom teori og praksis. Leereren
forholder seg til idealene for god undervisning som inngar i hennes praksisteori, og mater seg
i tillegg forventninger fra skoleledelse, skoleeier og fra politisk hold. Det er imidlertid ikke
gitt at leereren klarer a realisere de ambisjonene hun har for egen undervisningspraksis. Det
kan ga pa yrkesstoltheten Igs & vedga at man for eksempel viser film for & fylle opp
undervisningstimer, selv. om man tror at elevenes leringsutbytte er minimalt. Jeg gnsket at
lzererne skulle fortelle meg hva de faktisk gjer, ikke hva de selv mener at de burde gjare, eller
hva de trodde jeg gnsket & hare.

Det var viktig & skape en setting der intervjupersonene kunne snakke apent, uten &
veere redd for a tape ansikt. Jeg har selv jobbet som spansklzarer, og har stgtt pa mange av
utfordringene som informantene beskriver. Jeg ga uttrykk for forstaelse for laerernes situasjon,
og fortalte om egne opplevelser. Dette kan ha bidratt til & skape en tillit som gjorde det lettere
for informantene a fortelle om utfordringer og vanskelige situasjoner. Nar man gjar
kvalitative undersgkelser, kan det vaere problematisk at intervjueren gar ut av den distanserte
forskerollen og «blir innfadt», altsa opplever stor sympati med informantenes situasjon

(Kvale og Brinkmann, 2009:92). | mitt tilfelle har jeg opplevd det som nyttig a kunne
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identifisere meg med intervjupersonene. Min arbeidserfaring som leaerer gir meg et bilde av
«hvor skoen trykker», noe som kan bidra til & gjgre datainnsamling mer malrettet. I tillegg
opplevde jeg at informantene hadde lett for & apne seg for en intervjuer med samme
yrkesbakgrunn som dem.

| lgpet av datainnsamlingen har jeg blitt mer bevisst pa min rolle som forsker, og har
vurdert eget arbeid med et kritisk blikk. Da jeg transkriberte intervjuene, innsa jeg for
eksempel at jeg hadde stilt falgende sparsmal: «Synes du at det & vise film tar mye tid fra
undervisningen?». Formuleringen «a ta tid fra undervisningen» impliserer at film ikke inngar
som en integrert del av undervisningen. Dette stemmer overens med mine egne opplevelser,
bade som elev og som leaerer, men informanten kan ha andre erfaringer og synspunkter. Min
formulering vil imidlertid legge premissene for laererens svar. Nar intervjuer er forutinntatt,
kan dette fare til at informantens erfarings- og meningsverden kommer mindre til syne, og at
man mister tilgang til verdifull data. Dette var noe jeg ble mer bevisst pa etter hvert som jeg
fikk mer erfaring som intervjuer. Nar jeg har analysert intervjuene i ettertid, har jeg vart ngye
med a vurdere hvorvidt spgrsmalene var ledende, og tatt hensyn til dette i tolkningsprosessen.
Jeg har ogsa vurdert om uttalelsene til leererne inneholder deres egne utrykk, beskrivelser og
refleksjoner, eller om de gjentar mine formuleringer, som i det fglgende eksempelet:

Grete: Hvis de har hatt litt sann tunge gkter med grammatikk eller noe sann sa far de en film etterpa.
Intervjuer: Men er det pa en mate — er det en slags belgnning eller en slags pause, eller er det -
Grete: Ja, det er godt sparsmal.

Intervjuer: - en pause med faglig innhold, eller?

Grete: [ler] Nei, ja. Jeg tror det fungerer ofte som en pause med faglig innhold.

Det er ikke sikkert at Grete ville beskrevet film som en «pause» eller en «pause med faglig
innhold», dersom ikke jeg hadde gjort det i sparsmalsformuleringen. I tilfeller der
intervjupersonen gjentar mine formuleringer, er det usikkert om det er slik informanten
virkelig oppfatter fenomenet, eller om hun bare bruker merkelappen som er lettest
tilgjengelig. Det er med andre ord problematisk a rapportere at «Grete beskriver film som en
pause med faglig innhold». Nar jeg bruker direkte eller parafraserte sitater fra informantene i
oppgaveteksten, benytter jeg ikke de uttalelsene der intervjupersonen gjentar mine

formuleringer. | tillegg forsgker jeg a vise konteksten rundt uttalelsene.

32




3.3.3 Sitering av informantenes uttalelser

Nar jeg gjengir sitater fra de transkriberte intervjuene, gjer jeg noen ganger grammatiske og
syntaktiske endringer, i retning av et mer formelt, skriftlig sprak. Dette har blitt gjort for at
utdragene skal veere lettere a lese, og forstaelige utenfor sin muntlige kontekst. I tillegg kan
intervjupersoner som ikke er vant til & lese transkripsjoner av muntlig sprak, reagere negativt
nar de ser ordrette sitater pa trykk (Kvale og Brinkmann 2009:91).

De spanske transkripsjonene har blitt analysert i sin opprinnelige sprakdrakt, parallelt
med de norske transkripsjonene. Nar jeg gjengir uttalelser fra de spansktalende informantene
(Carmen og Helena), har jeg oversatt sitatet til norsk, og det opprinnelige spanske sitatet er
gjengitt i en fotnote. Da jeg intervjuet Helena, byttet vi til norsk underveis. Dersom Helena er
sitert uten at det spanske sitatet foreligger i en fotnote, betyr dette at utsagnet opprinnelig er

pa norsk.

3.3.4 Anonymisering av informantenes navn og kjgnn

For & sikre anonymitet, har informantene blitt identifisert med en bokstav i alfabetet. Jeg har
hoppet over bokstaven I, fordi denne bokstaven har blitt brukt for a representere «intervjuer» i
transkripsjonene. De ni informantene har derfor fatt merkelappene A, B, C, D, E, F, G, H og
K. For & kunne omtale informantene i tredje person entall uten a avslgre kjgnn, har jeg valgt a
omtale alle informantene som «hunx. Jeg gjer dette fordi variabelen kjgnn ikke regnes som
relevant for oppgavens problemstilling. | presentasjonen av funnene, har jeg valgt a tildele
informantene navn, slik at det skal bli lettere for leseren & danne seg et bilde av den enkelte
informant. De to informantene som kommer fra spansktalende land, Carmen og Helena, har
fatt mer spanskklingende navn enn de norske informantene. Informantene har fatt blitt tildelt

navnene Anne, Berit, Carmen, Dina, Eline, Frgydis, Grete, Helena og Kari.

3.4 Etiske hensyn

Som forsker er man ngdt til a ta stilling til de etiske og juridiske aspektene ved forskning. Nar
forskningen direkte bergrer mennesker, er det spesielt viktig a ta etiske hensyn (Johannessen,
Tufte og Christoffersen, 2010:89). Jeg har forholdt meg til de forskningsetiske retningslinjene
utarbeidet av Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora
(NESH). Hensyn til personer deles i tre hovedkategorier, der malene er a oppna felgende: a
sikre frihet og selvbestemmelse, & beskytte mot skade og urimelig belastning og a trygge
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privatliv og nere relasjoner («Hensyn til personer», 2009). | de neste avsnittene vil jeg vise

hvilke grep jeg har tatt, for a ivareta disse hensynene.

3.4.1 Informert og fritt samtykke

Under prinsippet om frihet og selvbestemmelse, kommer kravet om informert og fritt
samtykke. Informert samtykke inneberer at informanten skal fa informasjon om hvilke
opplysninger som skal innhentes, og hvordan opplysningene skal brukes. Fritt samtykke betyr
at informanten nar som helst kan trekke seg fra undersgkelsen, uten & oppgi begrunnelse, og
uten at dette vil fa negative konsekvenser for vedkommende (NESH 1, 2009). | denne
intervjuundersgkelsen har alle potensielle informanter mottatt et informasjonsbrev som
beskriver prosjektet (se vedlegg 9.2). Far intervjuet startet, fikk intervjupersonene skriftlig og
muntlig informasjon om prosjektet, og skriftlig samtykke ble innhentet (se vedlegg 9.3).
Informantene fikk en kopi av samtykkeerklaering samt skriftlig informasjon om retten til &

trekke seg.

3.4.2 Personvern

Den som blir forsket pa, har krav pa at all informasjon de gir om personlige forhold behandles
konfidensielt, altsa at opplysningene holdes skjult for uvedkommende («Konfidensialitet»,
2009). Nar funnene av en undersgkelse publiseres, skal det ikke veere mulig a identifisere
enkeltpersoner blant informantene (Johannessen, Tufte og Christoffersen, 2010:96).
Identifisering av enkeltpersoner kan enten skje direkte, gjennom navn eller personnummer,
eller indirekte, gjennom en kombinasjon av ulike opplysninger, for eksempel arbeidssted,
alder og kjenn (Johannessen, Tufte og Christoffersen, 2010:94). For a hindre at informantene
blir gjenkjent, ma opplysningene anonymiseres. Anonymisering bestar i at man fjerner eller
endrer opplysninger som gjer det mulig & identifisere enkeltpersoner («Anonymisering,
2009). Jeg har lagt vekt pa a ivareta informantenes personvern, fordi informantene er
rekruttert fra en liten populasjon. Det er relativt fa spansklearere som jobber i Oslo,
sammenliknet for eksempel med leerere som underviser i matematikk eller norsk. Dette farer
til en gkt sjanse for at lzererne som deltar i intervjuundersgkelsen kan bli identifisert. For &
minske risikoen for at noen av leererne skal bli gjenkjent, har jeg fjernet indirekte
identifiserbare personopplysninger som ikke ble regnet som relevante for a belyse oppgavens

problemstillinger. Leereres kjgnn blir ikke nevnt, og referanser til ektefelle eller partners kjgnn
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er fjernet. Undersgkelsen oppgir hvilken aldersgruppe lererne tilhgrer (26-30, 31-35 eller 36-
40 ar) men lerernes ngyaktige alder er utelatt. Referanser til spesifikke spansktalende land der
leererne har oppholdt seg eller har spesielle band til, er transkribert som [spansktalende land].
Opplysninger om ngyaktig stillingsprosent, permisjoner og annen informasjon som kan fare
til identifisering, er utelatt. Til tross for at jeg tok disse grepene for & beskytte informantenes
identitet da jeg transkriberte intervjuene, har jeg valgt ikke a inkludere transkripsjonene som
vedlegg i oppgaven. Etter en ngye vurdering, kom jeg frem til at den samlede informasjonen
som kommer frem om hver informant, kombinert med den begrensede populasjonen av
spansklarere i Oslo, innebar at det var en risiko for at informantene kunne bli identifisert. |
tillegg kan det, som nevnt, vaere mulig a fastsla nasjonaliteten til de to spansktalende
informantene, pa grunnlag av informantens samlede sprakbruk i deres respektive
transkripsjoner. Hensynet til informantenes personvern veide tyngst da jeg tok denne
beslutningen.

Hittil har jeg redegjort for studiens teoretiske og metodiske utgangspunkt. | de neste to

kapitlene vil jeg presentere funnene jeg har gjort, gjennom analyse av datamaterialet.
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4 INFORMANTENES BRUK AV AVM

Jeg har funnet det hensiktsmessig a presentere analysen av datamaterialet i to kapitler. Dette
kapitlet (kapittel 4), tar for seg informantenes bruk av AVM i undervisningen, mens kapittel 5
presenterer faktorer som pavirker informantenes bruk av AVM. | det fglgende vil jeg
redegjere for informantenes bruk av audiovisuelt materiale i undervisningen, gjennom a
belyse de fagdidaktiske spgrsmalene hva, hvordan og hvorfor. 4.1 og 4.2 beskriver hvilket
materiale informantene bruker, og hvordan de velger dette materialet. 4.3 viser hvordan
informantene bruker AVM, og 4.4 redegjer for hvorfor informantene velger a bruke AVM i
sin undervisning.

Jeg har fokusert pa de kvalitative aspektene ved informantenes beskrivelser, for &
kunne fange opp nyanser og motsetninger i datamaterialet. Jeg vil ikke gjgre kvantitative
beskrivelser, for eksempel av hvor ofte hver enkelt informant bruker AVM, eller hvor mange
timer hun bruker pa forberedelser. Som en konsekvens av at jeg har gjennomfart
semistrukturerte intervjuer, har sparsmalene variert noe fra informant til informant.
Datamaterialet gir derfor ikke grunnlag for en systematisk sammenlikning av tallfestede data.
Det har imidlertid vaert mulig & observere visse tendenser. Jeg observert en korrelasjon
mellom varierte undervisningsmetoder, og hyppig bruk av AVM. Det vil si at de
informantene som forteller at de bruker varierte metoder, for eksempel sang, spill, rollespill
og fysiske gvelser, ofte benytter seg av AVM. Informanter som forteller om sakalt tradisjonell
undervisningsstil, og hovedsakelig baserer seg pa laereverket, tavleundervisning,
grammatikkoppgaver og glosepraver, bruker AVM i mindre grad. Jeg observerte dessuten en
korrelasjon mellom hyppig bruk av AVM, og mangfoldig bruk av AVM. Det vil si at de
informantene som bruker AVM ofte, bruker mange ulike typer audiovisuelt materiale. Jeg
nevner dette fordi det kan gi en bedre forstaelse av funnene knyttet til hvilke typer materiale

informantene bruker, som presenteres i neste avsnitt.

4.1 Hvilket materiale bruker informantene?

Innledningsvis vil jeg gi en oversikt over hvilke typer materiale informantene oppgir at de
bruker. Det er stor variasjon innenfor det audiovisuelle materiale som informantene benytter.
Informantene anvender bade autentiske og tilpassede tekster, fordelt pa ulike sjangre og

formater. Andre faktorer som varierer, er varighet og spraklig vanskelighetsgrad. Jeg har
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klassifisert materialet i ulike kategorier. Kategoriene skiller mellom autentisk og tilpasset
materiale, i tillegg til sjanger og format. Disse valgene blir neermere begrunnet i
presentasjonen av hver enkelt kategori. Tabellen under, gir en oversikt over materiale som
informantene oppgir & ha brukt i undervisningen. Hver bokstav representerer en informant (se

punkt 3.3.4). Dersom ikke annet er oppgitt, er materialet pa spansk.

Type materiale A |B|C|DJ|E|F |G |H|K
Spillefilm uten undertekst X

Spillefilm med spansk undertekst (x) X X X
Spillefilm med norsk eller engelsk undertekst X | x [ x |x | x |x |x |x
Spillefilm (engelsk originalsprak, dubbet til spansk) X X
Spillefilm pa engelsk X

Kortfilm X

Tegnefilm eller andre progammer rettet mot barn X X | X
Tegnefilm eller andre programmer rettet mot barn x) X | X
(engelsk originalsprak, dubbet til spansk)

Musikkvideo X [ x [ X | X | X |X |X |X
Videoklipp pa internett (Youtube og andre nettsider) X | X X | X | X |X
Didaktiske videoklipp X X | X
Elevprodusert materiale X | X X X

(X) Anne har nylig startet & jobbe som larer. Hun har ikke brukt materialet enna, men planlegger & gjare det.

Det farste vi kan legge merke til, er at informantene har ulike profiler, nar det gjelder hvor
variert deres bruk av AVM er. Anne, Berit og Eline benytter seg kun av to av kategoriene,
mens Dina, Grete og Helena benytter materiale fra hele syv av totalt tolv kategorier. |
mellomsjiktet finner vi Carmen og Kari, som spenner over seks kategorier, og Frgydis som er
innom ulike fem kategorier. Vi kan altsa si at flertallet av informantene bruker et mangfoldig
utvalg av audiovisuelt materiale, mens tre av informantene, Anne, Berit og Eline, har et mer
begrenset spenn i forhold til hvilken type materiale de bruker. Som nevnt har jeg observert en
korrelasjon mellom mangfoldig bruk, og hyppig bruk. Anne, Berit og Eline anvender AVM
sjeldnere enn de gvrige informantene, og benytter kun spillefilm og musikkvideoer. Vi ser at
musikkvideoer og spillefilmer, fortrinnsvis med norsk eller engelsk undertekst, er det
materialet som flest av informantene benytter seg av. Det er med utgangspunkt i denne
observasjonen, samt uttalelser fra informantene, at jeg vil argumentere for at bruk av film og

musikkvideoer kan sies a vare en relativt etablert praksis i spanskundervisningen.
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4.1.1 Spillefilmer

Alle leererne i undersgkelsen har vist spillefilm i undervisningen, med unntak av Anne, som
planlegger a gjare det. Funnene i intervjuundersgkelsen kan tyde pa at det & vise helaftens
filmer, er en relativt etablert praksis blant spansklerere. Utrykket etablert praksis betyr i
denne sammenhengen at bruk av spillefilm ikke anses som en nyskapende
undervisningspraksis for de spesielt interesserte, men at det er noe de fleste spraklerer er
kjent med. Vi ser at selv Eline, som beskriver seg selv som «veldig konservativ», og som
hovedsakelig baserer seg pa sakalt tradisjonell tavleundervisning, har vist film.

Film er et kulturuttrykk som alle er kjent med, som er lett tilgjengelig, og som i
utgangpunktet er lett & bruke. Det er en undervisningsaktivitet som kan veere sa enkel at den
ikke forutsetter en didaktisk anstrengelse fra leererens side. For eksempel nevner Dina og Kari
at det er gunstig & vise film nar man skal ha vikar, spesielt dersom vikaren ikke snakker
spansk. Med andre ord kan det & vise film, veere sa enkelt som a trykke pa play-knappen,
dersom man ikke legger opp til for- og etterarbeid. Noen av informantenes uttalelser tyder pa
at film i noen tilfeller brukes mer av sedvane, enn som resultat av en didaktisk refleksjon, og
at film til tider vises uten sammenheng med den gvrige undervisningen. Berit sier falgende:
«jeg kjenner litt igjen i den kritikken som er mot norsk skole, at det er mye sann aktivitet uten
at den er s& begrunnet, ikke sant, ‘N4 skal vi se pa en film fordi vi skal se pa en film.’».
Denne uttalelsen kan tolkes som at Berit har vist film, uten at hun har en klar idé om hva som
er laeringsmalet ved aktiviteten. Hun omtaler spgkefullt oppgavene elevene gjer, etter a ha sett
film, som «et pedagogisk alibi». Dette kan tolkes som at etterarbeidet blir en mate &
legitimere undervisningsaktiviteten overfor elevene, og kanskje ogsa overfor lzereren selv.
Bruken av ordet «alibi» kan tolkes som at leereren praver a dekke over noe. Kanskje mener
leereren at elevene far lite leeringsutbytte av a se film, og prover a fa aktiviteten til & fremsta
som leringsfremmende, gjennom & gi elevene oppgaver. Det er ogsa mulig at leereren mener
at elevene lerer lite av selve filmen, og at dette ma kompenseres gjennom oppgaver som
skaper lzering. Laereren kan imidlertid ha gjennomtenkte begrunnelser for a vise film, selv om
det kan veere vanskelig a synliggjare leeringsaspektet overfor elevene. Dette vil jeg komme
nare inn pa i punkt 4.3 og 4.4, som tar for seg hvordan og hvorfor informantene bruker AVM.

| kategorisering av materialet som informantene bruker, har jeg delt spillefilmer i
underkategorier, etter hvorvidt filmen vises med undertekst, og hvorvidt filmen er dubbet. Jeg

har funnet det hensiktsmessig a trekke disse skillene, fordi det dreier seg om egenskaper kan
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pavirke filmen funksjon i undervisningen. De neste to avsnittene vil se n&ermere pa

betydningen av disse faktorene.

Bruk av undertekster

Den farste faktoren jeg har brukt til & kategorisere filmer, er knyttet til bruken av undertekster.
Informantene ble spurt om de brukte undertekster nar de viste film, og hvilket sprak de i sa
fall valgte. Bruk av undertekster er relevant, fordi det a se en spansktalende film med norsk
tekst, ikke er det samme som a se den samme filmen uten tekst, fra et sprakdidaktisk
synspunkt. Dersom elevene ser film uten undertekst, forholder de seg kun til muntlig tale og
visuelle inntrykk. Dette er en forstaelsessituasjon som minner om muntlig kommunikasjon i
det virkelige liv. I mange tilfeller, vil sprakbruken i en spillefilm vere for kompleks til
kunne fungere som forstaelig input for elever pa niva I og Il i spansk, i henhold til Krashens
(1982) kriterier. Elevene vil ha problemer med a forsta alt som blir sagt. Kontekst og visuell
stette kan gjere dem i stand til & forsta deler av dialog og handling, og elevene kan gjenkjenne
ord og begreper, og tilegne seg nye ord og begreper, men det vil vaere mye som de ikke har
forutsetninger for a forsta. Siden elevens lingvistiske kompetanse ikke strekker til, ma de
benytte ulike strategier for a prgve a forsta det som blir sagt. Det er en risiko for at elevene
opplever at det er frustrerende ikke a forsta det de hgrer. Dette kan fare til at det affektive
filteret heves, og eleven blir mindre apen for inputen. Flere av informantene forteller at de
velger & bruke undertekst, fordi de mener at elevene blir frustrerte, eller ikke far noe
leeringsutbytte, av a se en utekstet spillefilm pa spansk. Fraydis og Helena er de eneste
informantene som har vist en spansktalende film uten undertekst. Frgydis forteller at hun delte
filmen opp i kortere klipp, som elevene jobber med i lengre perioder. Helena viste en
Hollywood-film dubbet til spansk, og mente at elevene ville forsta en del, fordi de allerede
hadde sett filmen pa engelsk.

Tre av informantene har vist film med spansk teksting. A lese tekst i tillegg til & hare
tale, vil kunne gjare det lettere for elevene a forsta det som blir sagt pa spansk. I mange
tilfeller vil elevene veere vant til & forholde seg til skriftlig spansk, gjennom larebok, og
oppgaver og vurderingssituasjoner. Raskt tempo og uklare ordgrenser kan gjare det vanskelig
a gjenkjenne ord nar man lytter til et fremmedsprak. Dersom elevene far se ordene i skriftlig
form, i tillegg til & hgre dem, vil det kunne vere lettere & oppfatte enhetene i spraket.

De fleste informantene velger a vise film med norsk eller engelsk undertekst, fordi de

gnsker at elevene skal forsta det som blir sagt, og forsta filmen som helhet. Informantene
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forteller at de foretrekker a bruke norsk tekst til dette formalet, men at de bruker engelsk
teksting dersom ikke annet er tilgjengelig. Nar elevene ser en spanskspraklig film som er
tekstet pa et sprak som de behersker, slik tilfellet er med norsk eller engelsk, er det en risiko
for at elevene konsentrer seg mer om teksten, enn om det som blir sagt pa spansk. Det er med
andre ord forskjell pa forstaelsesarbeidet elev gjar nar hun ser film som er tekstet pa norsk
eller engelsk, og film med spansk tekst eller uten undertekst. Man kan hevde at utekstet film

og film tekstet pa spansk, stiller hgyere krav til elevenes strategiske kompetanse.

Spillefilmer dubbet til spansk (engelsk originalsprak)

Jeg har funnet det hensiktsmessig a skille mellom spillefilmer som har spansk originalsprak,
og engelskspraklige spillefilmer som er dubbet til spansk. Dubbede filmer skiller seg fra
filmer med spansk originalsprak pa flere mater. Det er viktig & understreke av dubbede filmer
utgjer autentiske tekster, i henhold til definisjonen jeg opererer med, altsa en tekst produsert
av morsmalsbrukere, for morsmalsbrukere (Bacon og Finneman, 1990:469). Sprakbruken i en
dubbet film vil imidlertid kunne ha andre karakteristikker enn sprakbruken i filmer i original
sprakdrakt. Den oversatte dialogen skal synkroniseres med replikkutvekslingen man ser i
filmen, noe som kan fgre til at originalsprakets underliggende strukturer preger oversettelsen
(Petrella, 1997). I tillegg blir filmer ofte dubbet til sakalt ngytral spansk (espafiol neutro), for
a kunne distribueres til starre deler av det spansktalende markedet. Ngytral spansk unngar a
bruke vokabular, uttale og grammatikk som assosieres med en bestemt regional dialekt eller
variant av spansk (Gomez Font, A. 2002). Ut fra et spraklaeringsperspektiv, kan ngytral
spansk veere fordelaktig, fordi det kan veere lettere a forsta standardisert sprakbruk enn
sprakbruk som er preget av regionale kjennetegn og slang. Hatch (1979 i Krashen, 1982:64)
har studert hvordan morsmalstalere tilpasser spraket nar de snakker med mindre kompetente
sprakbrukere, for eksempel utlendinger. Noen av kjennetegnene ved denne forenklede
uttrykksformen er ifglge Hatch «more use of high frequency vocabulary, less slang, fewer
idioms» (sitert i Krashen, 1982:64). Sakalt ngytral spansk deler med andre ord fellestrekk
med den formen for forenklet tale, som morsmalstalene ofte tillegger seg nar de snakker med
utlendinger. Dersom denne intuitive forenklingen fremmer forstaelse, er det grunn til a tro at
ngytral spansk ogsa kan veere fordelaktig for mindre kompetente sprakbrukere. Med
utgangpunkt i dette, kan man argumentere for at det kan vere gunstig for elevene a se filmer
dubbet til spansk, fordi det kan gi bedre forutsetninger for forstaelse. Man kan imidlertid finne

argumenter mot a bruke dubbede filmer i sprakundervisningen. For eksempel mister man en
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del ekstralingvistisk informasjon i form av gester og kroppssprak som er spesifikke for
malspraket. Dersom handlingen er lagt til et engelskspraklig miljg, byr filmen i liten eller
ingen grad pa kunnskap om spanskspraklig kultur og samfunnsforhold. Det er dessuten mulig
at norske elever kan vaere negativt innstilt til & se dubbede filmer, fordi de er mer vant til 4 se
film pa originalspraket, med undertekster.

To av lererne har valgt a vise Hollywood-filmer dubbet fra engelsk til spansk, med
eller uten undertekster pa engelsk. Jeg ble overrasket over dette, fordi sd mange av
informantene sa at malet med a vise film, var at elevene skulle fa gkt kulturkunnskap.
Hollywood-filmene som informantene brukte, har ingen innslag av spanskspraklig kultur. |
tillegg er det liten tradisjon i Norge for dubbing av filmer rettet mot voksne, og undertekster
er den mest aksepterte lgsningen. De to leerere som viste dubbede filmer kommer begge fra
spansktalende land, hvor dubbing av filmer er utbredt (Soler-Espiauba, 2006:188). Disse to
informantene er opptatt av at elevene skal leere om sprakomradets kultur og hare autentisk
sprak, men forteller at de hadde fokus pa andre leringsmal, da de viste dubbede filmer.
Helena begrunnet valget sitt med at det var gunstig a vise en film som elevene allerede hadde
sett pa engelsk, slik at de lettere kunne forsta den spanske versjonen, uten undertekst. Med
andre ord var malet for aktiviteten at elevene skulle anvende forstaelsesstrategier, ikke tilegne
seg kulturkunnskap. Carmen valgte & vise en Hollywood-film, fordi den passet med temaet de
jobbet med. Formalet ved & vise film var ikke kulturkunnskap, men a gi elevene en positiv
opplevelse i mgte med spansk. Det skal nevnes at informantene forteller at det kan veere
vanskelig a finne gode, spansktalende filmer for ungdom, og at de opplever at de har lite &
velge mellom. Det kan hende at disse to informantene hadde foretrukket & vise film fra Spania
eller Latin-Amerika, dersom de hadde funnet en som var velegnet.

Interessant nok, var det en norsk leerer som ogsa benyttet en Hollywood-film, der
handlingen utspiller seg i et latinamerikansk land, fordi klassen nettopp hadde lsert om dette
landet og filmen passet godt til malgruppen. Grete viste imidlertid filmen pa originalspraket,
engelsk. Man kan argumentere for at elevenes leeringsutbytte potensielt kunne veert starre,
dersom man hadde vist den samme filmen med spansk dubbing, siden eleven da ville fatt
spanskspraklig input. P& grunn av den sterke tradisjonen for a se filmer i originalversjon i
Norge, er det mulig at dette alternativet ikke en gang falt laereren inn.

Informantene gjar ulike valg i forhold til bruk av undertekster og dubbede filmer, men
felles for alle informantene er at de viser eller planlegger a vise spillefilmer. En annen type

materiell som ogsa er mye benyttet, er musikkvideoer.
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4.1.2 Musikkvideoer

Flertallet av leererne i undersgkelsen forteller at de bruker musikkvideoer i undervisningen.
Det eneste unntaket er Anne, som hadde tenkt a vise musikkvideo, men var bekymret for at
elevene ville bli distrahert av innholdet i videoen. Hun gnsket ikke & laste ned musikk ulovlig,
og brukte derfor Youtube til a spille av sangen, uten at elevene fikk se videoen.
Musikkvideoer er et eksempel pa materiale som har en noksa innlysende plass i
sprakundervisningen. De fleste leereverk i spansk har eksempler pa sangtekster, eller omtale
av spanskspraklige artister og musikksjangere, noe som kan tyde pa, og bidra til, at det brukes
musikk i spanskundervisningen. | likhet med spillefilmer, er musikk og musikkvideoer
kulturuttrykk som leerer og elever kjenner til, og som er lett tilgjengelige. Takket veere
Youtube og liknende nettsider, har man tilgang til en mengde spanskspraklige musikkvideoer.
Annes eksempel viser at det kan vaere lettere & finne en musikkvideo pa Youtube, enn a fa tak
i samme sang pa CD eller lydfil, fordi materialet pa Youtube er gratis og fritt tilgjengelig.
Blant lzererne i undersgkelsen synes musikkvideoer a innga i et didaktisk basisrepertoar, altsa

at musikkvideoer som lzeringsmiddel er noe som mange kjenner til og bruker.

4.1.3 Tegnefilmer og programmer rettet mot barn

En annen type materiale som informantene forteller om, er tegnefilmer eller programmer som
i utgangspunktet er rettet mot barn. Jeg formulerer det slik, fordi det i mange tilfeller er snakk
om materiale som primaert er tiltenkt barn, men som ogsa voksne kan sette pris pa. Jeg har
valgt & samle denne typen materialet i en kategori, fordi det har visse egenskaper som er
relevante i et sprakleringsperspektiv. | materiale rettet mot barn, er ofte sprak og tematikk
enklere enn i materiale rettet mot voksne, noe som gjar det lettere for elevene a forsta teksten.
I tillegg inneholder ofte tegnefilmer og barneprogrammer en del humor, som dessuten kan
veere mer lettfattelig enn humor som henvender seg til et voksent publikum. Dette innebzrer
at elevene kan oppleve mgtet med malspraket som morsomt, selv om de har begrenset
sprakkompetanse. Materiale rettet mot barn finnes i ulike sjangre og format. Informantene
forteller at de benytter seg av tv-serier, spillefilmer og korte klipp fra Youtube. Anne, Grete
og Helena viser amerikanske tegnefilmer dubbet til spansk, for eksempel Disney eller
Garfield. Helena, Kari og Carmen bruker autentiske tekster, i form av barneprogrammer og

tegnefilmer som er produsert i spansktalende land.
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4.1.4 Videoklipp pa internett

Nar det gjelder audiovisuelt materiale som er tilgjengelig pa nett, virker det som at bare
fantasien setter grenser for hva som kan utnyttes i sprakundervisning. Informantene bruker et
mangfold av videoklipp fra Youtube eller andre nettsider. De viser blant annet reklamer,
nyhetssendinger, dokumentarer, veermeldinger, sketsjer og turistinformasjonsvideoer om ulike
land og byer i sprakomradet. Ut fra det informantene forteller, er Youtube hovedkilden for
slike videosnutter, men noen oppsgker dessuten nettsidene til spanskspraklige aviser og tv-
kanaler, for & finne videoklipp. Det er hovedsakelig snakk om streaming av videoer, noe som
inneberer at man ma vare koblet til internett for a se dem. Kari er den eneste som forteller at
hun bruker podcaster. Podcaster er lyd- eller video-filer, som kan lastes ned. Fordelen med
dette formatet, er at man kan lagre videoen og spille den av uten & veare avhengig av
internettilkobling. Dina forteller at man hele tiden ma tenke «Fungerer internett i dag, vil det
fungere i morgen?» nar man planlegger a vise audiovisuelt materiale. Med podcast slipper
man & bekymre seg for ustabil internettilkobling. Man unngar dessuten problemer knyttet til at
videoer blir fjernet. Nar man har det aktuelle klippet trygt lagret, er det lettere & bruke det
samme undervisningsopplegget flere ganger, og noe som sparer tid. Flere av informantene
forteller at det ofte er sveert tidkrevende a finne gode ressurser pa nett. Dina utrykker det slik:
«tar jo tid, & finne fram i den jungelen». Youtube, og liknende sider, gir tilgang til et
fantastisk mangfold av ressurser, men det kan veere vanskelig a navigere seg frem til egnet
materiale. Da kan det vaere lettere & forholde seg til materiale som er skreddersydd for

sprakundervisning.

4.1.5 Didaktiske videoer

Noen av lzrerne i undersgkelsen bruker didaktiske videoklipp, altsa audiovisuelt materiale
som er produsert i undervisningsgyemed. Det er med andre ord snakk om ikke-autentiske eller
tilpassede tekster. Dina, Grete og Helena benytter seg av DVD-er med korte videoklipp, rettet
mot sprakelever. Det er snakk om to ulike DVD-er, som heter henholdsvis La buena vida og
Mi querida familia. Dina bruker didaktiske videoklipp pa nett, fra en serie kalt Mi vida loca,
produsert av BBC. Dina forteller ogsa om Anaconda, en nettside lagd av Sveriges
Utbildningsradio, som inneholder didaktiske videoklipp og andre ressurser. Dina og Frgydis
forteller at de har brukt didaktiske klipp pa nett, som de har funnet ved hjelp av sekemotoren

Google og nettsiden Youtube. Informantene som bruker didaktiske DVD-er, gir inntrykk av at
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de er forngyd med materialet, fordi det er tilpasset elevenes niva og bergrer mange av
temaene det er vanlig a jobbe med i fremmedsprakundervisningen, for eksempel familie,

skole og fritid.

4.1.6 Elevprodusert materiale

Noen av lererne lar latt elevene fremstille audiovisuelt materiale selv. Carmen og Kari lar
elevene produsere egne audiovisuelle tekster, ved hjelp av Creaza og Photostory, program
som gjar det mulig & kombinerer bilde, tekst og lyd. En av informantene har latt klassen bruke
elev-PC-er til & filme hverandre, i forbindelse med et prosjekt der de skulle lage en
veermelding pa spansk. Hun forteller dessuten at hun viser dessuten elevvideoer i for klassene
sine, forutsatt at de er av god kvalitet. En annen informant har planlagt a la elevene bruke
programmet Skype, for & ha videosamtaler med elever fra en annen spanskklasse. Dette faller
strengt tatt ikke under min definisjon av audiovisuelt materiale, siden det ikke utgjar et
materiale som kan reproduseres, men det er en interessant mate a oppna audiovisuell
tilnzerming pa. Funnene i intervjuundersgkelsen tyder pa at bruk av AVM i undervisningen, i
liten grad innebaerer at elevene selv produserer materiale. De fleste eksemplene pa AVM-bruk
som informantene forteller om, kjennetegnes ved at elevene konsumerer, ikke produserer,
AVM. Fordelen ved at elevene far mulighet til & skape audiovisuelt materiale selv, er at de gar
fra en mer eller mindre passiv rolle, til & ta en aktiv del i leringsarbeidet. A la elevene skape
videoer og multimediale tekster, er en spennende mulighet i sprakundervisningen, fordi det
gir elevene mulighet til & produsere sprak, og a ta i bruk digitale verktgy. En utfordring som
begrenser mulighetene for elevprodusert AVM, kan vere at leereren ikke har tilstrekkelig
kunnskaper om opptaksutstyr og programvare, eller at man ikke har tilgang til de ngdvendige
hjelpemidlene.

| denne delen av analysen har vi sett hvilken type audiovisuelt materiale leererne
bruker. Videre vil vi se hvordan informantene gar frem nar de velger materiale for bruk i

undervisningen.

4.2 Hvordan velger informantene materiale?

En av utfordringene leerere star overfor nar de bruker AVM i undervisningen, er valg av
materiale. Lareren ma vurdere materialets innhold, vanskelighetsgrad, og appell til elevene,

for & avgjgre om det egner seg til bruk i undervisningen. I tillegg ma lzereren forholde seg til
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hvorvidt det er mulig a oppdrive materialet hun gnsker & bruke. | det falgende vil jeg

redegjere for hensyn informantene tar, nar de velger materiale.

4.2.1 Sprakdidaktiske hensyn

Informantene legger i varierende grad vekt pa didaktisk hensyn nar de velger materiale,
avhengig av hvilken funksjon materialet skal inneha i undervisningen. I noen tilfeller velger
informantene materiale som inneholder visse spraklige elementer, dersom tanken er a jobbe
med grammatikk eller vokabular. For eksempel bruker Eline sangen Me gustas ti av Manu
Chao, med tilhgrende musikkvideo, for a leere elevene a bgye verbet gustar. Ved noen
anledninger velger informantene materiale med relativt enkelt sprakniva og klar uttale, for at
eleven skal trene opp lytteforstaelse. Carmen har vist episoder av Pocoyo, en tegneserie rettet
mot barn i barnehagealder, fordi spraket er sa enkelt at det er mulig for elevene a forsta
innholdet, ved hjelp av bildene og noen sentrale gloser. Carmen sier: «etter a ha sett videoen,
var elevene i stand til & forklare meg hva hele teksten handlet om.»?. Ved & vise en s8 enkel
video, gir Carmen elevene mulighet til & bruke lytte- og forstaelsesstrategier, og & oppleve
mestring i mgte med spraket. | andre tilfeller bruker Carmen videoklipp som inneholder mer
komplisert sprak, fordi hun tror at det kan vaere verdifullt for  trene opp forstaelsesstrategier.
Hun sier at elevene blir «skremt»® av & hgre avansert spansk, men at det gir elevene et
realistisk bilde av hva det inneberer a leere et fremmedsprak. Flere av informantene forteller
at de vil unnga & «skremme» elevene, og at de derfor velger bort materiale der det spraklige
nivaet er for hgyt. Kari papeker at frustrasjonen elevene opplever nar de mgter avansert sprak,

kan fare til mindre leering:

For det er jo frustrerende & hare noe en ikke forstar. Da leerer en heller ikke. Det er i alle fall min
erfaring med elever som ikke skjgnner, de blokkerer: «Dette forstar jeg ingenting av, jeg kommer jeg

aldri til & skjgnne det heller. Da gidder jeg ikke a prave.»

Ifalge Kari, kan elevenes manglende mestringsfolelse fare til at de blir motlgse og mindre
motiverte for leering. Vi har sett at informantene tar flere didaktiske hensyn nar de velger
AVM, avhengig av hvilke leringsmal som knyttet opp mot materialet. | tillegg forteller

informantene at de forsgker & finne materiale som kan ha en motiverende effekt pa elevene.

2 . . ; . ;.

«después de ver el video, el alumno me sabia explicar de qué iba el texto entero.»
3

«se asustan»
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4.2.2 Materialet bar appellere til elevene

Flere av informantene understreker at det er en fordel at elevene liker materialet som de skal
jobbe med. Dette kan ha sammenheng med gnsket om a gi elevene et positivt mgte med
spansktalende kultur, noe jeg vil se n&ermere pa under punkt 4.4. Det handler ogsa om at
negativt innstilte elever har et darligere utgangspunkt for leering. Kari forteller at hun viste
Bonbodn: El perro, en lavmeelt og ettertenksom film, for en gruppe elever som hun beskriver
som «ganske umotiverte og barnslige». Ifglge Kari, opplevde elevene det som «helt grufullt».
Hun oppsummerer det slik: «Det var bom. Det var feil film til det publikummet». Elevene
hadde ikke forutsetninger for a sette pris pa filmen, noe som gjorde dem negativt innstilt.
Dersom materialet derimot appellerer til elevene, kan dette fare til at undervisningen fremstar
som mer interessant. Berit opplevde dette da hun viste elevene en musikkvideo av den
chilenske rapartisten Anita Tijoux, Hun forteller: «der tror jeg det er en hjelp a ha
musikkvideoen. De synes det er morsommere fordi de synes hun er kul og pen og...».
Elevene ble med andre ord mer interessert i sangen, fordi de likte artisten. I noen
lzeringsaktiviteter vil det veere en forutsetning at elevene liker materialet. Helena lar elevene
synge karaoke pa spansk, og forteller at de velger sangene i plenum. Hun gar gjennom flere
sanger med klassen, til de finner en som elevene liker, «fordi de ma like den, hvis ikke er det
er mareritt!»*. Dette kan tolkes som at elevene er lite samarbeidsvillige dersom sangen ikke
fenger, og at det gar lettere a gjennomfare leringsaktiviteten nar elevene motiveres av
materiale som er tilpasset deres smak og interesser. Flere av informantene lar i likhet med
Helena elevene velge materiale. Andre baserer seg pa intuisjon om elevenes preferanser,

anbefalinger fra andre larere, og prgving og feiling.

4.2.3 Sex, vold og videofilm —jakten pa passende materiale

Informantene forteller at en avgjgrende faktor nar de velger materiale, er at innholdet skal
passe den aktuelle aldersgruppen. Lareren ma ta hensyn til om filmen har et seksuelt eller
voldelig innhold, og om filmens tematikk passer elevenes modenhetsniva. Informantene gir
uttrykk for at det kan veere vanskelig a finne passende materiale, serlig nar det er snakk om
spillefilmer. Helena sier at det er spesielt utfordrende a finne filmer som passer for de yngste
elevene. Flertallet av filmene som informantene forteller at de har vist, har anbefalt

aldergrense pa 15 ar eller eldre. Nar man skal vise film for ungdomsskoleelever i alderen 13

4 . . . o
«porque les tiene que gustar, si no jes una pesadilla!»
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til 16, kan utvalg oppleves som begrenset.

Berit papeker at det er viktig & vurdere hvordan enkelt elevgruppe vil reagere pa
filmens tematikk. Hun sier at hun gjerne skulle vist filmene til den spanske regissgren Pedro
Almodovar, men at elevene ikke er modne nok til & se en filmer som inneholder karikerte
fremstillinger av homofile. Berit sier: «Pa et sted som [dette], med sa mange fordommer, da er
ikke de outrerte homsene til Almoddvar det som egner seg best, for a introdusere
homoseksualitet som noe normalt, som man ikke skal hyle &sj av, ikke sant.». Hun forteller at
hun gjerne kunne benyttet en film som normaliserer homoseksualitet, men vil ikke vise noe
som bygger opp under elevenes fordommer.

Flere av informantene gir uttrykk for at de har lite & velge mellom, nar de leter etter
egnede spillefilmer. Grete opplever at dette er noe som gar igjen blant spansklerere, og sier:
«Nar man er pa kurs ute s& herer man alltid det: ‘Har du noe tips til filmer?’, og merker det at
det er jo de samme som gar igjen da.» Ut fra det Grete forteller, er det visse filmer som ofte
benyttes i undervisningen, og at det kan vaere vanskelig a finne filmer utover dette utvalget.
Grete sier dessuten at filmanbefalinger ma tas med en klype salt: «Det en laerer mener er
fantastisk, er for voldelig for en annen». Leerere har med andre ord ulike Kriterier for hvilke
filmer de mener er passende i en undervisningssetting. Felles for informantene i
undersgkelsen, er at alle tar hensyn til om innholdet i filmene er aldersadekvat. En del av
informantene opplever at valgmulighetene blir begrenset, siden mange filmer utelukkes pa
grunn av upassende innhold. Utvalget kan begrenses ytterligere, fordi informantene ikke har
tilgang til materialet de gnsker a bruke.

4.2.4 Man tager hva man haver —tilgjengelighet er avgjgrende

Funnene i intervjuundersgkelsen viser at utfordringen ved & anvende AVM, ikke bare bestar i
a velge passende materiale, men ogsa a skaffe til veie dette materialet. Informantene gir
uttrykk for denne problemstilling gjelder sarlig for spillefilmer. Dette kan ha sammenheng
med at spillefilmer er den typen materiale som flest av informantene bruker, og dette
materialet som regel anskaffes fysisk, i form av DVD eller VHS, i motsetning til annet
materiale, som gjerne er tilgjengelig pa internett.

Informantene forteller at de i hovedsak baserer seg pa de filmene de selv eier, eller
filmer som er tilgjengelig pa folkebibliotek eller skolebibliotek. Noen av informantene kjgper
inn filmer, enten for egne penger eller pa vegne av skolen, men sier at de har begrensede

valgmuligheter, fordi bare utvalgte spansktalende filmer distribueres i Norge. Carmen, som
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kommer fra et spansktalende land, sier at hun syns at det er «veldig vanskelig a finne egnede
spanske filmer i Norge»°. Anne, Carmen, Helena og Dina forteller at de kjaper inn materiale
nar de er pa ferie i spansktalende land, der utvalget er starre. Det er imidlertid ikke gitt at man
kan bruke materialet man kjgper inn, dersom man baserer innkjgpet pa anbefalinger eller
omtale. Dina forteller at hun har kjgpt mange spillefilmer som hun ikke har fatt brukt, fordi de
har vist seg & ha upassende innhold. Helena papeker at en utfordring ved a kjgpe filmer i
utlandet, er at man ikke far norsk undertekst, noe som kan veere problematisk for elever som
sliter med 4 lese engelsk tekst. Flere av lererne forteller at mangel pa undertekster begrenser
hvilket materiale de kan bruke. Dina sier at hun har lekt med tanken om a vise elevene «en
type Hotell Caesar pa spansk», men hun synes at «det er en fordel at du har spansk tekst
under». Hun har imidlertid ikke funnet noen spanskspraklig sapeserie med undertekst. Her ser
vi at Dina har en klar idé om materiale hun kunne tenke seg & bruke, men at hun ikke har
kunnet realisere denne ideen, fordi materialet ikke er tilgjengelig. Carmen forteller om et
liknende tilfelle. Hun sier at hun gjerne skulle vist elevene filmen Motorsykkeldagbhgkene
(Diarios de motocicleta), men at hun ikke far tak i den. Hun tar hgyde for at det er mulig at
hun ikke har visst hvor hun skal lete. Carmen har med andre ord hatt en idé om en konkret
film som hun tror vil passe i undervisningen, men har ikke vist den. fordi hun ikke har tilgang
til den aktuelle filmen.

Jeg benyttet anledningen til & tipse Carmen om det Deichmanske bibliotek, der de har
et stort utvalg av filmer. Dina papeker imidlertid at det & lane filmer pa biblioteket, kan by pa
utfordringer for en travel spansklarer: «Deichmanske har jo masse, men der er det én uke, og
med lange arbeidsdager og én ukes lanefrist sa er det ofte veldig vanskelig». | et slikt tilfelle
kan det oppleves som brysomt & vise film, fordi man fgrst ma dra pa biblioteket, og deretter
bekymre seg for en kort lanefrist. Kari forteller at skolen der hun jobber har «et bra
bibliotek», med flere spansktalende filmer. Hun synes ikke at det er vanskelig a fa tak i
passende filmer, tvert imot: «Det er egentlig ikke vanskelig & finne egnet, men utvalget er sa
enormt at det kan veere tidkrevende a finne det som er best egnet.» Det er grunn til & tro at
Kari opplever at hun har mer a velge mellom, nettopp fordi hun har tilgang til et velutstyrt
skolebibliotek. I motsetning til andre informanter, trenger hun ikke oppsegke et eksternt
bibliotek eller bruke egne penger pa a anskaffe filmer som kan vise seg a veere lite egnede.

Ut i fra hva informantene forteller, virker det som at tilgjengelighet er en faktor som

far stor betydning for valg av materiale. Ved noen anledninger har informantene unnlatt &

5 epr s , ~
«Es muy dificil encontrar peliculas espafiolas adecuadas en Noruega»
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bruke AVM, fordi de ikke har fatt tak i materialet de gnsket a benytte. Darlig tilgang til
materiale, gir begrensede valgmuligheter.

Hittil har vi sett hvilket materiale informantene bruker, og hvordan de velger det.
Videre vil jeg redegjare for hvordan informantene bruker det audiovisuelle materialet i

undervisningen.

4.3 Hvilke funksjoner har AVM i undervisningen?

Audiovisuelt materiale kan ha mange ulike funksjoner i undervisningen, alt fra  introdusere
et tema, til & jobbe med lyttestrategier. Informantene forteller at en og samme type materiale
kan tjene ulike formal. For eksempel kan en musikkvideo brukes til & lzere om bade kultur og
om grammatikk. | de fglgende avsnittene vil jeg redegjare for hvordan informantene bruker
audiovisuelt materiale, og hvilken rolle materialet har i undervisningen. Jeg vil forst vise at
spillefilm kan fungere som pause og belgnning. Deretter vil jeg ta for meg sammenhengen
mellom AVM og den gvrige undervisningen. Jeg vil vise i hvilken grad AVM knyttes opp
mot leeringsmal, og hvilket for- og etterarbeid informantene legger opp til. Til sist vil jeg si

noe om informantenes inntrykk av laeringsutbytte, ved bruk av AVM.

4.3.1 Spillefilm som pause og belgnning

Det farste undervisningsfunksjonen jeg vil kommentere, er bruk av spillefilm som pause og
belgnning. Jeg starter med nettopp dette fenomenet, fordi det kan bidra til & belyse hvorfor en
del spansklerere i liten grad benytter AVM. Under punkt 4.1.1 argumenter jeg for at bruk av
spillefilm i fremmedsprakundervisningen kan sies a veere en relativt etablert praksis i norsk
skole. Funnene i intervjuundersgkelsen og anekdotiske bevis tyder pa at spillefilm er en type
audiovisuelt materiale som mange spraklerere kjenner til og bruker. Samtidig forteller
informantene om en praksis der spillefilm fungerer som en slags pause eller belgnning. |
tillegg tyder intervjuundersgkelsen pa at det finnes det en oppfatning, bade blant lzrere og
elever, om at elevene ikke far leringsutbytte av a se film. For en del lerere, er spillefilm enten
det eneste eller et av fa innslag av audiovisuelt materiale i spanskundervisningen, samtidig
som film anses som lite leeringsfremmende. Med et slikt utgangspunkt, er det forstaelig at
lzerere ikke assosierer audiovisuelt materiale med leering, og heller ikke ser det didaktiske
potensialet i AVM.

Vi kan se nermere pa hva informantene forteller om spillefilm som pause eller
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belgnning. Det er viktig a understreke at film ikke utelukkende fungerer som en belgnning
eller en pause, men at film kan ha denne funksjonen, ved noen anledninger. | andre tilfeller
har den samme informanten brukt film som en integrert del av et undervisningsopplegg.
Samtlige av leererne i undersgkelsen gir utrykk for at film i noen tilfeller kan fungere som en
slags pause eller avveksling, fra det som oppfattes som faget kjerneaktiviteter. Anne, Carmen,
Eline og Grete sier at de har vist film etter hektiske perioder med mange
vurderingssituasjoner, eller rett fgr ferier. Anne sier fglgende: «Og da tenker jeg ‘jeg kommer
ikke til & begynne pa et nytt kapittel, eller et nytt tema, fredagen for paskeferien’». Dette kan
tolkes som at Anne mener at det er hensiktsmessig a vise film i situasjoner der man ikke har
tid til & starte pa et nytt tema. I tillegg kan elevene veare mindre motivert for leringsarbeid i
forkant av ferier. Grete sier at film har fungert som «fyll» ved én anledning. Film kan med
andre ord brukes a fylle opp undervisningstimer. Hensikten med a vise film i slike situasjoner,
er det ikke kun & fylle tid man har «til overs», men ogsa a gi elevene en form for belgnning.
Berit sier falgende om film: «det fungerer jo ogsa litt som en sann godbit, ikke sant, ‘hvis
dere er stille i tre uker nd og jeg ikke trenger a sette noen anmerkninger, sa skal vi se en
film.”». Eline bruker utrykket som «beleonningy, Dina omtaler film som en «gulrot», mens
Grete, Carmen og Helena bruker utrykket «premie»®.

Ved noen anledninger, fungerer spillefilm som en pause eller en belgnning. Flere av
informantene sier imidlertid at de har en malsetning om at det skal vaere en sammenheng

mellom det audiovisuelle materialet de viser, og den gvrige undervisningen.

4.3.2 Sammenheng mellom AVM og den gvrige undervisningen

Funnene fra intervjuundersgkelsen tyder pa at informantene ideelt sett gnsker at det skal veare
en sammenheng mellom de audiovisuelle innslagene og den gvrige undervisning.
Informantene forteller at det noen ganger kan vere vanskelig a oppfylle dette idealet, spesielt
i forhold til spillefilmer. For noen informanter er relevans en forutsetning for & bruke AVM i
timene. Relevans betyr i denne sammenhengen at materialet skal kunne knyttes opp mot den
gvrige undervisningen. For eksempel vil en film om Frida Kahlo kunne fremsta som relevant
nar man lerer om Mexico, og et videoklipp av en vaermelding vil veere relevant nar man laerer
a snakke om veeret. Frgydis, Grete og Helena forteller at de jobber temabasert, og at film og

filmklipp blir valgt med utgangspunkt i et bestemt tema. Anne, Berit, Carmen og Eline gir

6 . . . .
Carmen og Helena bruker det spanske ordet «premio», som kan oversettes til «premie» eller «belgnning».
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uttrykk for at det er gnskelig at det skal vaere en sammenheng, men at det ikke er et
ufravikelig krav. Som vi vil se under punkt 4.4, mener en del av informantene at det & se film
har en egenverdi, i forhold til spraklaering og motivasjon. Man kan altsa forsvare a vise en
film, selv om den ikke har en klar ssmmenheng med undervisningen. Eline utrykker det slik:
Det blir jo lasrevet pa grunn av at det ikke falger laereplanen’, hvis du ser litt strengt pa det. Men du far

inn vokabular og alt det andre der, sd du utvider pa andre omrader. Sé det er ikke noe sann at det er
noen direkte link, men pa en méte sé er det implisitt. De laerer jo, allikevel.

Som vi kan se av Elines sitat, kan lzereren ha en klar tanke om at det er leererikt a se film, selv
om dette leeringsutbyttet ikke er synlig ved farste gyekast. Alle informantene i undersgkelsen
er opptatt av elevenes laring, og flertallet mener at elevene kan leere mye av a se film og
videoklipp. Spansklarerne har faglige kompetanse som fremmedsprakdidaktikere, og
personlig erfaring med a lzere fremmedsprak, og vet derfor hvilken positiv effekt AVM kan ha
pa spraklaring. Elevene, som ikke har disse forutsetningene, vet ikke ngdvendigvis hvilket
leeringsutbytte AVM kan gi. Mitt inntrykk er at idealet om en klar sammenheng mellom film
og gvrig undervisning star sterkt, fordi man vil at undervisningsaktiviteten «a se film» skal
fremsta som meningsfull og leeringsfremmende for elevene, ikke bare for laereren selv. Berit
forteller at hun har noen faglig sterke elever, som vil lzere s mye som mulig, men som ikke
ser poenget i a jobbe med sanger og musikkvideoer. Hun gjengir en spakefull replikkveksling
mellom henne og elevene, som viser at laererens pedagogiske og didaktiske begrunnelser for &
bruke AVM ikke alltid kan formidles direkte til elevene:

[Elevene sier] ‘A, hvorfor skal vi here pé sang, hvorfor harer vi s mye pa sanger?’ S4 sier jeg at ‘Det
er fordi du skal bli glad og f4 en folelsesmessig tilknytning til spansk.” Og da ser de pa meg som jeg er

geeren. [ler]

Selv om elevene ikke er mottakelige for begrunnelser av denne typen, er det mulig a gjare
visse didaktiske grep, for at elevene selv skal oppleve at de larer nar de jobber med
audiovisuelt materiale. En mate a synliggjare leeringsutbytte for elevene, er a sette

undervisningsaktivitetene i sammenheng med konkrete leeringsmal.

’ N&r Eline snakker om & «fglge laereplanen» tolker jeg det dithen at hun referer til arsplan eller laerebok.
Metodefriheten i kunnskapslgftet apner for bruk av film, fglgelig er det ingen motsetning mellom a fglge
leereplan og det & vise film.
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4.3.3 AVM knyttet til leeringsmal

Det varierer i hvilken grad informantene knytter det audiovisuelle materialet opp mot
leeringsmal eller kompetansemal. Noen av informantene nevner konkrete kompetansemal i
lereplanen for fremmedsprak, andre informanter snakker om laringsutbytte pa et mer
generelt grunnlag.

Noen av informantene bruker leereplanens kompetansemal aktivt. Nar Carmen far
spgrsmal om hun bevisst jobber opp mot kompetansemal, svarer hun fglgende: «Nar du lager
en oppgave ma den ha et mal, et innhold, en metode, en gjennomfaring — alt. Sa ja. Det er
grunnleggende. »® Denne uttalelsen tyder pa at Carmen anser det som en selvfalge at bruk av
AVM, i likhet med alle undervisningsaktiviteter, skal knyttes til leeringsmal. Kari understreker
at det er viktig at leereren har en klar forestilling om hvilken funksjon det audiovisuelle
elementet har i undervisningen. Hun sier at leereren bar «vite hva en skal med det. Ikke bare
vise noe fordi en kanskje tror elevene synes det er fint. Men ha et formal med det en skal
bruke». Formalet kan veere alt fra a styrke elevenes motivasjon, til & arbeide mot konkrete
leringsmal. Kari gir et eksempel pa hvordan dette kan gjores: «[Lareren sier] ‘Na skal vi leere
noe om maten en hilser pa i Spania.” — far en ser en videosnutt som viser akkurat det.». |
tillegg forteller Kari at malene for undervisningen til enhver tid er synliggjort i periodeplanen
som elevene forholder seg til underveis. Karis undervisning er med andre ord preget av at
béade laerer og elever vet hva som er leeringsmalene nar de arbeider med AVM.

Helena sier at man alltid kan finne en mate a relatere AVM til lzereplanen. Hun sier
falgende: «Kompetansemalene er veldig store, tenker jeg. Sa hvis du begynner a spisse dem
ned, sa finner du alltid noe i den filmen som du kan bruke.» Denne formuleringen kan tolkes
som at Helena velger filmen farst, og deretter finner ut hvilke leeringsmal som er relevante.

Det er ikke alltid informantene nevner laereplanens kompetansemal eksplisitt nar de
snakker om hvilket leeringsutbytte elevene far av & jobbe med AVM. Det er imidlertid ofte et
samsvar mellom de ferdighetene lerene nevner, og de kompetansemalene som jeg har
identifisert som relevante for bruk av AVM (se punkt 2.5.5). Berit, Frgydis, Grete, Helena og
Kari sier at AVM kan veere en kilde til kulturkunnskap. Carmen, Dina, Eline, Helena og Kari
forteller at de bruker AVM til & jobbe med lytte- og forstaelsesstrategier. Dina bruker
didaktiske videoklipp som et utgangspunkt for at elevene selv skal produsere muntlig tale.
Eline, Frgydis og Kari bruker autentiske klipp som et utgangspunkt for eksplisitt

8 . . . . . . . , .z
“Cuando haces un ejercicio tiene que tener un objetivo, un contenido, una metodologia, una elaboracién —
todo. Entonces si. Basico.”
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grammatikkundervisning. Helena bruker didaktiske klipp for at elevene skal jobbe med
grammatikk. Anne, Berit, Carmen, Dina, Grete og Helena sier at AVM er nyttig fordi elevene
far hare spansk uttale. Informantene knytter med andre ord AVM opp mot ulike leeringsmal
og kompetansemal. Leaeringsmalene for aktiviteten vil pavirke hvilket for- og etterarbeid

leereren legger opp til.

4.3.4 For- og etterarbeid

Informantene foreller at de benytter ulike typer for- og etterarbeid nar de anvender
audiovisuelt materiale, avhengig av hva som er malet for aktiviteten. Forarbeid er nyttig fordi
det forbereder eleven pa det hun skal se og hgre. Forarbeid kan bidra til & aktivere elevens
kunnskaper om tema og sjanger, noe som kan gjare det lettere for eleven a forsta teksten
(Simenen, 2007:152). Man kan gi elevene redskap som gir bedre dem forutsetninger for &
forsta teksten, for eksempel ved & gjennomga viktige gloser, slik Carmen gjer, eller la elevene
lese en filmomtale for man viser filmen, slik Eline gjar. Fraydis forteller at hun alltid gjer et
forarbeid for hun viser klipp. Noen ganger kan forarbeidet vere sa enkelt som at hun sier:
«‘Na skal jeg vise dere noe, sé vil jeg here reaksjonene.’». Pa dette viset gir hun elevene en
idé om hva som er forventet av dem, og hvordan de bar lytte til teksten.

Etterarbeid kan for eksempel besta i at elevene gjgr oppgaver knyttet til det de har sett
og hart, eller at leerer kommenterer noe av det man har sett. Berit forteller at hun «pragver a ha
litt oppgaver til filmen, altsa sann i ettertid». Vi kan legge merke til hun sier at hun praver.
Dette kan tolkes som at Berit mener at det ideelt sett bar veere oppgaver etter filmen, men at
hun ikke alltid har det. Dette kan sees i sammenheng med gnsket om at elevene skal oppleve
undervisningsaktiviteten som relevant og lererik, som nevnt under punkt 3.3.2. Noen av
informantene legger mye arbeid i a lage gode undervisningsopplegg rundt de audiovisuelle
innslagene. Fraydis forteller at arbeid med film og filmklipp i noen tilfeller berer preg av
prosjektarbeid. Hun pleier pa vise spillefilm uten undertekst, og sier at «da jobber vi lang tid.
Da bruker vi kanskje en maned, med temaet, filmen og ord og utrykk. Og sa ser vi pa
filmen.». Hun viser opp til seks klipp fra filmen som elevene skal jobbe med, far de far se
filmen sammenhengende til slutt. Dette er et omfattende prosjekt som hun gjennomfarer én
gang i aret.

Ved noen tilfeller, velger informantene bevisst a la det audiovisuelle tale for seg selv.
Helena sier at hun ofte avslutter timen med et kort videoklipp. I disse tilfellene pleier hun ikke

a gjare noe etterarbeid, fordi hensikten er at elevene skal fa hgre spraket. Carmen forteller
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ogsa at noen ganger er det eneste formalet med det audiovisuelle, at elevene skal fa et positivt
mgte med malspraket, og at det derfor ikke er behov for etterarbeid. Nar jeg sper Grete om
hun har noe for- eller etterarbeid, svarer hun: «Der er jeg ikke sa flink. Jeg har ikke gjort sa
mye mer ut av det, for jeg tror at jeg bruker det mest som en illustrasjon.» Vi kan legge merke
til at hun beskriver seg selv som «ikke sa flink». Dette kan tolkes som at hun ideelt sett mener
at undervisningen burde inneholdt for- og etterarbeid. Grete forteller at klippene hun viser
alltid er knyttet til tema, men at hensikten er at elevene skal fa inn stoffet pa en annerledes
mate. Hun sier at det er vanskelig a jobbe mer med klippene, fordi elevene ikke har
sprakkompetansen til har forutsetning til a forsta den autentiske talen, for eksempel i en
nyhetssending.

Informantene legger opp til ulike former for for- og etterarbeid, avhengig av hvilken

funksjon det audiovisuelle har i undervisningen.

4.3.5 Leeringsutbytte ved bruk av AVM

Informantene har ulik oppfatning av leeringsutbyttet elevene sitter igjen med, nar de bruker
AVM i undervisningen. Learingsutbytte vil i denne sammenhengen bety at elevene tilegner
seg kunnskap og ferdigheter som gjgr dem i stand til & oppna kompetansemalene i leereplanen.
Noen av informantene opplever at det kan vaere vanskelig a bruke AVM pa en mate som
fremmer leering hos elevene. For eksempel sier Eline: «jeg har liksom ikke funnet hvordan du
bruker det audiovisuelle sann at de lzerer — de larer jo, men jeg vet ikke om —», fgr hun
avbryter seg selv om skifter tema. Eline mener at elevene laerer noe, men denne uttalelsen kan
tyde pa at hun fgler at hun ikke vet hvordan man kan utnytte det didaktiske potensialet i
AVM.

Informantene har mange gjennomtenkte begrunnelser for a bruke AVM, og de
audiovisuelle innslagene kan tjene ulike funksjoner i undervisningen. For & kunne vurdere
hvorvidt elevene far et leeringsutbytte, ma laereren veere bevisst pa hva som er leringsmalene
for den aktuelle aktiviteten. Carmen forteller om en anledning der hun viste en spillefilm som
var for avansert for elevene. Hun sier: «Det viste seg at de ikke forsto noen ting. Men det var
ikke malet. For meg var mélet at de skulle hare spansk.» °. En lzerer som opplever at elevene
ikke forstar filmen de har sett, kan komme til & vurdere dette som en mislykket

leeringsaktivitet. Carmen forteller imidlertid at hennes mal for undervisningen, at elevene
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«Salié que no entendieron nada. Pero eso no era el objetivo. El objetivo para mi era que oyeran el espafiol.»

54



skulle hare spansk, ble oppfylt. Siden Carmen er bevisst pa hva som var formalet ved a vise
film, har hun klare kriterier for & vurdere om aktiviteten var vellykket eller ikke. Det vil
folgelig veere lettere & vurdere elevenes leringsutbytte. Frgydis er en informant som har mye
erfaring med a bruke AVM. Hun jobber tett opp mot kompetansemal, og synes at elvene far et
godt leeringsutbytte. Hun opplever imidlertid at varierte metoder gir mindre effektiv leering.
Hun sier falgende:

Jeg tror noen ganger sa har de mer moro, og kanskije litt mindre leering. Jeg tror nok at jeg hadde brukt
mer tradisjonelle metoder ellers, fordi jeg tror det er mer sikker leering, enn sa mye variasjon.

Fraydis mener altsa at tradisjonelle metoder kan vere en «tryggere» vei til leering. Fraydis
sier samtidig at hun «har jo absolutt troen» pa metodevariasjon, og mener at elevene «larer
veldig mye». Disse uttalelsene tyder pa at Froydis’ praksisteori og undervisningspraksis barer
preg av at hun er positivt innstilt til variert metodebruk. Samtidig mener hun at en sakalt
tradisjonell tilneerming kan veere mer effektiv. Sitatet over kan tolkes som at Frgydis mener at
for mye variasjon kan ga pa bekostning av elevenes laring.

Ifzlge informantene kan det vaere vanskelig & vurdere elevenes leringsutbytte nar man
bruker AVM. Det vil kunne vere lettere & vurdere laering, dersom man operer med konkrete
leeringsmal. Hittil har vi sett hvordan informantene bruker AVM i undervisningen. Videre vil

jeg redegjare for hvorfor informantene velger a benytte audiovisuelt materiale.

4.4 Hvorfor velger informanten a bruke AVM?

Som vi har sett under punkt 2.5.5 kjennetegnes Kunnskapslgaftet av metodefrihet, noe som
innebeerer at lzererne selv bestemmer om de vil bruke audiovisuelt materiale i undervisningen.
Funnene i intervjuundersgkelsen tyder pa bruk av AVM kan medfare ekstraarbeid for leereren,
fordi hun ma bruke tid pa & lete etter passende materiale og til & utforme et
undervisningsopplegg med for- og etterarbeid (se punkt 5.6). For eksempel sier Dina at hun
har brukt «uforholdsmessig mye tid» pa & lage gode undervisningsopplegg knyttet til AVM.
Et annet eksempel er Frgydis, som sier: «Det er sa mye jobb innimellom at jeg lurer pa hva
jeg driver med». Med andre ord kan det virke som at det & bruke AVM krever en «ekstra»
innsats fra leererens side. Dina beskriver det som et «overskuddsprosjekt» som er «avhengig
av motivasjon og tid». | og med at bruk av AVM er valgfritt, og i tillegg kan medfare

ekstraarbeid, er det grunn til & tro at laererens motivasjon spiller en viktig rolle. | de neste
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avsnittene vil jeg presentere faktorer som motiverer informantene til a bruke AVM i

undervisningen.

4.4.1 Lidenskap for spanskfaget

Den farste faktoren som trer frem under analysen av datamaterialet, er knyttet til det jeg har
valgt a kalle lidenskap for faget. Jeg hadde gleden av a intervjue inspirerende spansklerere,
og det var apenbart at mange av informantene var lidenskapelig opptatt av spansk sprak og
kultur. Denne personlige og faglige interessen kommer til utrykk gjennom en sterk vilje og
evne til & formidle kunnskap videre til elevene. Et eksempel er Fraydis, som bruker tid i
helger og ferier pa & lage undervisningsopplegg knyttet til AVM. Nar jeg spgr hva som
motiverer henne til & bruke s mye av fritiden sin pa leererjobben, svarer hun slik:

«Jeg brenner veldig for fagene mine. Jeg synes jo sprak er kjempespennende. Far var jeg veldig opptatt

av sprak i seg selv, na har jeg blitt mer og mer opptatt av kultur. Jeg har en enorm interesse, rett og slett.
Men sd motiverer jo elevene mine meg 0g, da. Det er alltid noen elever som setter veldig pris pé det.»

Pa en side ser vi at det faglige engasjementet legger grunnlaget, samtidig som at positive
opplevelser i klasserommet og god tilbakemelding fra elevene bidrar til & opprettholde
motivasjonen. Dina forteller at hun gnsker at elevene skal ha et like positiv forhold til spansk
og spanskfaget, som det hun har: «jeg synes spansk er sa morsomt, sa jeg gnsker at elevene
skal oppleve at det her er gay.». Med andre ord kan en sterk personlig interesse for spansk
motivere leererne til a gi elevene gode opplevelser i faget, og til & forsgke a styrke elevenes

interesse for spraket, for eksempel gjennom AVM

4.4.2 Leereren yrkesstolthet

Informantenes motivasjon kan ogsa veere knyttet til det jeg har valgt & betegne som
yrkesstolthet. Leaererne gnsker & oppleve at de gjer en god jobb, altsa at de lever opp til de
idealene de har for god undervisning, i henhold til sin individuelle praksisteori. Dette kan
innebaere at man er godt forberedt, at man har kontroll pa fagstoffet og at man utformer et
undervisningsopplegg som er godt egnet for den aktuelle elevgruppen. I tillegg handler
leererens yrkesstolthet om a lykkes med det formidlingsarbeidet som utgjer en intuitiv kjerne i
lerergjerningen. Informantene i undersgkelsen gir utrykk for & vere oppriktig opptatt av at
deres undervisning skal fare til leering hos elevene, i form av tilegnelse av spraket og

oppnaelse av leereplanens kompetansemal. Kari sier: «jeg vil jo at elvene skal bli gode i
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spansk, og jeg tror ikke de blir gode nok i spansk av bare a lese en tekst og oversette, og svare
pa spersmal. De ma gjgre andre ting.». Karis motivasjon for a variere undervisningen
gjennom AVM, henger sammen med hennes gnske om at eleven skal laere. Hun sier dessuten
at sakalt tradisjonell undervisning kan vere «usedvanlig kjedelig». Videre sier hun: «Og jeg
har ikke lyst til & veere en kjedelig lzerer, og jeg har ikke lyst til 3 mgte elever som blir lei av
faget fordi de synes det er lite motiverende.». Pa en side kan dette handle om at det er
krevende for lereren a forholde seg til umotiverte elever, men det kan ogsa tolkes som et reelt
gnske om at elevene skal oppleve mestring og leering, noe som kan knyttes opp mot laererens
yrkesstolthet. Noen av informantene bruker AVM, fordi deres praksisteori tilsier at det & gjere
en god jobb som lzerer, innebzrer at man varierer undervisningen. | tillegg kan variert

metodebruk oppleves som motiverende for leereren.

4.4.3 Bruk av AVM er lystbetont og motiverende for laereren

Noe av grunnen til at noen av informantene bruker AVM, er at de selv opplever det som
morsomt og motiverende. Dina sier at undervisningen blir mer morsom, bade for elevene og
for henne selv. Hun sier «det har veert ggy, sa det er det som har vaert motivasjonen min.».
Ogsa Eline, som utgangspunktet har en tradisjonell undervisningsstil, forteller om positive
opplevelser de gangene hun har brukt audiovisuelt materiale. Hun sier felgende: «Jeg bruker
[AVM] litt som variasjon. Det er ikke hoveddelen, men det er jo det som egentlig er artigst
da.». Eline opplever med andre ord bruk av AVM som morsommere enn mer tradisjonell
undervisning. Laerere kan bli motivert til & bruke AVM i undervisningen, fordi de selv
opplever det som lystbetont. | tillegg kan audiovisuelt materiale ha en motiverende effekt pa

elevene.

4.4.4 Variert undervisning gir gkt motivasjon hos elevene

Flere av informantene sier at de bruker AVM, fordi de mener at variert undervisning styrker
elevenes motivasjon. Helena sier for eksempel: «jeg synes som sagt at det a variere i
undervisningen, det er alfa og omega for at faget overlever». Nar Helena sier at variasjon er
viktig for at faget skal overleve, kan dette sees i sammenheng med det store frafallet i
fremmedsprakene. Tall fra ungdomstrinnet viser at omtrent 10 % av elevene bytter fra
fremmedsprak til spraklig fordypning etter 8. klasse, i tillegg mister spanskfaget elever som

bytter til andre fremmedsprak (Doetjes og Ryen 2009:5). For a forhindre frafall, er laereren
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ngdt til  holde elevenes motivasjon oppe over tid. Dina sier at «det er viktig med ordentlig
motivasjon» nar elevene skal laere spansk, fordi spraket er helt ukjent for dem, og faget blir
mer krevende etter hvert. Hun sier at hun vil gi elevene alt hun kan av «input pa at det kan
veere goy a leere». Et mer tradisjonelt undervisningsopplegg med grammatikkavelser og
oversettelse kan veere leererikt, men hvorvidt elevene opplever det som gay, er mer tvilsomt.
Da kan alternative undervisningsmetoder, herunder arbeid med AVM, veare noe som elevene
opplever som mer lystbetont. Grete sier at spanskfaget kjennetegnes av at det er rom for a
bruke varierte metoder:

Nettopp spanskfag eller sprakfag er sann fag der man kan appellere til flere sanser, og gjere mer det

sann opplevelsesrikt. Jeg tror det er det som elevene liker veldig godt. Med sprakundervisning. | alle fall
sd er det det jeg har fatt tilbakemeldinger pa faor.

Grete har med andre ord opplevd at elevene liker at undervisningen er variert. Dersom dette er
tilfelle, kan variert metodebruk bidra til & styrke elevenes motivasjon. Videre sier Grete at
fremmedsprakundervisningen kan veere en et «pustehull» i en teoritung skolehverdag. Disse
uttalelsene viser at noen av informantene bruker AVM for & variere undervisningen, med det
mal a styrke elevenes motivasjon. Informantene mener dessuten at variert metodebruk kan gi

bedre leering hos elevene.

4.4.5 Variert undervisning gir bedre leering

Flere av informantene mener at elevene laerer mer nar undervisningen er variert. For det farste
sier de at elevene larer lettere ndr de er motiverte og positivt innstilt til undervisningen. Grete
sier for eksempel at elevene «laerer mye lettere» nar de har «gode timer & ga til, der de har
positive forventinger». | tillegg mener noen av informantene at variert undervisning har en
egenverdi, fordi elevene laerer bedre nar de far stoffet inn gjennom ulike arbeidsformer, noe
som er i henhold med Dunn og Dunns (2004) modell for leringsstiler.

Carmen sier at det & ga vekk fra leereboka innebaerer mer arbeid for leereren, men det
er «uunnveerlig'®». Dette har sammenheng med hennes laeringssyn og praksisteori. Ifglge
Carmen, styrkes elevenes laring nar de far oppleve og bruke spraket pa andre mater enn
tradisjonelle undervisningsmetoder tillater. Kari mener at varierte arbeidsmetoder har en
positiv effekt pa de kognitive prosessene som kjennetegner spraklaring. Hun sier: «det
visuelle og det auditive gir flere stimuli, og jeg tror det aktiviserer mange spraksentre oppi
hjernen, samtidig.». Karis leeringssyn tilsier altsa at AVM er en gunstig tilnerming til

10 . .
«indispensable»
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spraklaring. Dina snakker om fordelene ved ta inn stoffet «ved hjelp av flere sanser». Det
audiovisuelle er et rikt medium, og kombinasjonen av lyd og bilde kan skape et slagkraftig
uttrykk. Grete sier: «Det er noe helt annet 4 sitte og lese en tekst om hvordan jul feires i
Spania, [..] og sa se det. Veldig stor forskjell.» Hun viste elevene en video som viser et opptog
pa hellige tre kongers dag. Man kan levende forestille seg at det gjar starre inntrykk a se en
slik video, enn & lese en tekst som beskriver samme hendelse, og at det er starre sjanse for at
videoklippet fester seg i elevenes hukommelse. For noen av informantene, er slike muligheter
til & gi elevene et levende mgte med malsprakets kultur, en viktig motivasjon for & bruke
AVM.

4.4.6 Et levende mgte med kultur

Carmen og Helena, som begge har spansk som morsmal, legger vekt pa at elevene skal forsta
at spansk ikke bare et skolefaglig konstrukt som springer ut fra leereboka, men at spansk er et
levende sprak som er knyttet en rik kultur, og at det er dagligspraket til millioner av
mennesker. Carmen sier fglgende:

Selvfalgelig ma man forstd grammatikk, men spraket er mer enn grammatikk. Man ma leve spraket for

a forsta det. Det er ikke bare tekstboka og oppgaveboka. Man ma se filmer, man mé le, man ma bli sint,
for & vite hva spréket gar ut p&.

Jeg tolker denne uttalelsen dithen at Carmen gnsker at spansk ikke skal fremsta som en
abstrakt stagrrelse, men som noe som har en personlig relevans for elevene. Denne relevansen
kan for eksempel synliggjeres gjennom kulturuttrykk som elevene kan identifiseres seg med, i
form av film og musikk. Helena legger vekt pa at undervisningen skal bere preg av en
«permanent kobling» med den kulturen man laerer om, «fordi hvis ikke, sa henger det i luften
hele tiden». Hun gnsker med andre ord at elevene skal forsta at de lerer et levende sprak, som
gir mulighet til kontakt med en annen kultur. Hun fremhever IKT, herunder AVM, som et
verdifullt verktay for & sette elevene i kontakt med spansktalende kultur. Vi har sett at flere av
informantene mener at AVM er nyttig, fordi det kan gi elevene innsikt i sprakomradets kultur.
Gjennom film og video, far man mulighet til & bringe litt av den spansktalende verdenen inn i
klasserommet. | tillegg er mange av informantene opptatt av at AVM gir elevene mulighet til

a hare talt sprak.

11 sy T . st .. . s

«Por supuesto hay que entender gramatica, pero el idioma es mas que la gramatica. Hay que vivir el idioma
para entenderlo. No es sélo el libro de texto y el libro de ejercicios. Hay que ver peliculas, hay que reirse, hay
que enfadarse, para saber lo que es el idioma.»
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4.4.7 Et audiovisuelt sprakbad

Flertallet av informantene forteller at en viktig motivasjon for a bruke audiovisuelt materiale,
er at elevene skal fa hgre spansk uttale og sprakmelodi. Kari sier for eksempel at det a se film
kan ha en egenverdi, selv om man ikke gjar for- og etterarbeid, fordi elevene far et
«sprakbad». Hennes egen erfaring da hun leerte spansk, tilsier at det er gunstig a bli
«eksponert for spraket, mest mulig». Kari papeker at er det begrenset hvor mye input elevene
far gjennom undervisningen. Hun oppsummerer det slik: «<en 90 minutters gkt med spansk,s i
en hverdag som bestar av norsk, er jo en liten holme i et stort hav.». Carmen sier at et av
formalene ved a vise AVM, er at elevene skal fa bedre uttale. Hun sier at elevene «snakker en
veldig norsk spansk, for & si det slik, med en veldig darlig aksent.»'. Flere av informantene
fremhever at det er viktig at elevene far hgre autentisk sprak, noe AVM kan vere en god kilde
til. Berit sier: «Det er ikke tilstrekkelig med den spraklige inputen jeg som laerer gir.». Eline
og Helena sier dessuten at det er positivt at elevene far hgre ulike dialekter av spansk.
Flertallet av informantene mener at AVM kan veere en god kilde til muntlig input. Noen
informanter sier at en annen fordel med audiovisuelt materiale, er at elevene liker & jobbe med

digitale lzeringsmidler.

4.4.8 Elevene reagerer positivt pa IKT i undervisningen

Noen av informantene forteller at elevene virker mer komfortable og mer motiverte nar de far
jobbe med digitale uttrykk. Frgydis forteller om et prosjekt der elevene skulle spille inn en
veermelding pa spansk, ved hjelp av Smartboard og filmkamera. Hun forteller at elevene
gledet seg til & lage sin egen vaermelding. | utgangspunktet har denne aktiviteten mange
fellestrekk med en muntlig presentasjon. Elevene matte produsere muntlig sprak pa spansk,
og vise dette til resten av klassen. For en del elever, er ikke en muntlig presentasjon noe man
gleder seg til, snarere tvert imot. | dette tilfellet er det mulig at spennende arbeidsmetoder
bidro til & flytte fokuset vekk fra nervesitet og prestasjonsangst. Helena forteller at man kan
dra nytte av de positive assosiasjonene som elevene har til IKT. Hun har for eksempel gode
erfaringer med a la elevene lgse grammatikkoppgaver pa interaktiv tavle, fremfor
konvensjonell tavle eller papir. Hun sier: «Grammatikken er like vanskelig, men det virker

som at for dem er det lettere, fordi det er pa Smartboard [...] Det virker til og med som at de

12 ~ N ,
«hablan un espafiol muy noruego, te lo digo asi, con un acento muy pobre. »
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har lyst til & gjgre det.»*3. Informantene har med andre ord opplevd at bruk av IKT, herunder
AVM, kan bidra til & styrke elevenes motivasjon. Frgydis forteller lattermild at hun kan se en
tydelig endring hos elevene, nar hun snur seg mot klassen etter a ha gjort klar prosjektoren.
Hun sier: «det er pa en mate som du ser med en gang, at de apner seg for lzering da.» Bare det
a skru pa prosjektoren, er sa lgftebringende at elevene sitter som tente lys, selv om de tidligere
var uoppmerksomme eller likegyldige. Ogsa Eline sier at det audiovisuelle er noe som
«fenger» elevene: «Med en gang jeg tar frem prosjektoren og alt det der, sa blir de der. Klistra
til skjermen pé tavla.». A fa elevenes fulle oppmerksomhet er noe de fleste laerere gnsker seg.
Allikevel er det ikke tilstrekkelig bare a fange elevenes oppmerksomhet, man ma ogsa holde
pa den. Helena mener at IKT-bruk gjar elevene mer motiverte for leeringsarbeidet. Hun sier
folgende: «Jeg tror at nar du gir dem mulighet til & skape, ved hjelp av digitale verktay, der er
da de blir revet med.»'. Nér elevene far jobbe med arbeidsmetoder de oppfatter som
lystbetonte, blir aktiviteten preget av indre motivasjon.

En del av informantene opplever at digitale verktay i undervisningen, for eksempel
ved bruk av AVM, kan bidra til & fange elevenes oppmerksomhet og styrke deres motivasjon.
En annen fordel ved a bruke AVM er at det kan styrke elevenes motivasjon i faget, gjennom a

skape en interesse malsprakets kultur.

4.4.9 AVM skaper interesse for spansk sprak og kultur

Flere av informantene legger vekt pa at audiovisuelt materiale kan gjere elevene mer
interessert i spansk sprak og kultur. Pa kort sikt kan dette fare til at eleven blir mer motivert i
faget, fordi det oppleves som mer relevant. P lang sikt kan denne interessen bidra til at
elevene i starre grad oppsgker spanske kulturuttrykk pa fritiden, og blir motivert til a fortsette
a lere spraket, selv etter at de har gatt ut av skolen. Dette er i trad med leereplanens
malsetning om livslang spraklaring (se punkt 2.5.5).

Anne papeker at AVM gir elevene en mulighet til & hare spansk sprak, uten a vare
preget av de negative fglelsene som knyttes for eksempel til en lytteprgve. Hun sier «Sa for at
de skal fa hgre spansk i en positiv forbindelse, sa tror jeg det kan vere veldig nyttig a bruke
film.». Berit har ogsa en malsetning om a gi elevene en positive opplevelser i mgte med

spraket. Hun sier: «det som jeg jo haper, er at de kan bli glad i spansk og latinamerikansk

Bla gramatica es igual de complicada, pero parece que para ellos fuera mas facil porque esta en el
Smartboard. [...] Los ves como que hasta que tienen ganas de hacerlo.

" A mime parece cuando les das la posibilidad de crear, utilizando digitale verktgy, es ahi cuando se
enganchan.
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kultur, ikke sant, sette pris pa det kulturuttrykket». Det er gunstig at elevene utvikler en
personlig interesse for elementer av spansk kultur, fordi dette kan bidra til at de oppsaker
spanskspraklig film, musikk og liknende pa fritiden. Berit sier at fagets timetall gjgr at det er
begrenset hvor mye audiovisuell input man kan gi elevene. Nar man tar seg tid til & vise noe i
timen, kan dette ifglge Berit fungere som en «dgrapner», som hjelper elevene med a fa gynene
opp for at det finnes en hel verden av spansktalende kulturuttrykk. Bade Kari og Eline
forteller at de har gitt elevene en liste med linker til spanske sanger pa Youtube, med mal om
a skape interesse for spraket. For Dina er gnsket om a skape en interesse for spraket noe av
det viktigste ved a bruke AVM. Hun sier: «det er veldig viktig for meg, at de skal synes det er
gay, og fele at de far lyst til & leere mer sprak.» Noen av informantene mener med andre ord at
a eksponere elevene for spansktalende kultur, for eksempel i for av audiovisuelt materiale,
kan skape en interesse som farer til gkt motivasjon, og som ogsa kan bidra til livslang
sprakleering.

Hittil har vi sett hvilket audiovisuelt materiale informantene bruker, og hvordan og
hvorfor de bruker det. I det neste kapitlet vil jeg ta for meg faktorer som kan pavirke

informantenes bruk av AVM.
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5 FAKTORER SOM PAVIRKER
INFORMANTENES BRUK AV AVM

| det fglgende vil jeg presentere faktorer som jeg har identifisert som relevante for
informantenes bruk av AVM. | analysen av intervjuene, har jeg merket meg forhold som
synes a pavirke hvordan informantene bruker AVM, og hvor ofte de bruker det. I noen
tilfeller var det snakk om faktorer som gjelder for mange informanter. For eksempel var
utfordringer knyttet til tidspress og tilgang til teknisk utstyr noe som gikk igjen i flere
intervjuer. | andre tilfeller identifiserte jeg problemstillinger som kun noen fa av informantene
sto overfor. Nar jeg presenter disse marginale tilfellene i dette kapitlet, er det fordi jeg har
vurdert dem som relevante fordi de bidrar til & gi et mer helthetlig bilde av faktorer som kan
pavirke bruk av AVM. Informantene har ulike utgangspunkt, og meter ulike utfordringer,
derfor vil en forklaringsmodell for bruk AVM vere mangefasettert.

Jeg vil farst presentere faktorer knyttet til leererens utdanning og fartstid. Siden vil jeg
ta for meg betydningen av kompetansemangel og kompetanseheving. Jeg vil deretter
redegjere for betydningen av teknisk infrastruktur og kultur for IKT-bruk. Videre vil jeg se
narmere pa hvordan elevenes forventninger og respons kan pavirke bruk av AVM. Siden vil
jeg ta for meg samarbeid med kollegaer. Til sist vil jeg vise betydningen av tidspress og

arbeidspress.

5.1 Leererens utdanning og fartstid

Da jeg utformet intervjuundersgkelsen, hadde jeg en hypotese om at informantenes utdanning
og fartstid som leerer kunne pavirke deres bruk av AVM. | det falgende vil jeg redegjere for
informantenes utdanning, vise hvordan leererutdanning kan stimulere til bruk av AVM, og

hvordan gode sprakferdigheter og lang arbeidserfaring kan gjare det lettere a benytte AVM.

5.1.1 Informantenes utdanning

Jeg vil starte med a redegjare for informantenes utdanning. Spansklereres formelle utdanning
varierer etter to variabler. Den ene variabelen er knyttet til hvorvidt informanten er formelt
kvalifisert som laerer, gjennom laererutdanning eller praktisk- pedagogisk utdanning (PPU).

Den andre variabelen er knyttet til formell undervisningskompetanse i spansk, noe som utgjer
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30 studiepoeng i spansk ved ansettelse pa ungdomsskole, og 60 studiepoeng i spansk ved
ansettelse pa videregaende skole, jamfar Forskrift til oppleeringsloven, § 14-1, § 14-2, og §

14-3 (KD, 2006b). Den fglgende tabellen viser informantenes formelle kvalifikasjoner:

Leererutdanning / PPU Formell undervisningskompetanse i spansk
Anne Ja Ja
Berit Nei. Tar PPU pa deltid Ja
Carmen Ja Nei. Morsmalstaler.
Dina Nei. Tar PPU pa deltid. Nei
Eline Nei Ja
Fraydis Ja Ja
Grete Ja Ja
Helena Nei. Tar PPU pa deltid. Nei. Morsmalstaler.
Kari Ja Ja (Snart fullfart.)

Vi kan se at kun fire av leererne, Anne, Fraydis, Grete og Kari, oppfyller de formelle kravene
for & undervise i spansk. Grete er tatt med blant disse fire, fordi hun snart oppnar formell
undervisningskompetanse i spansk. Berit og Eline har formell kompetanse i spansk, men
mangler PPU. Dina og Helena har verken godkjent leererutdanning eller formell kompetanse i
spansk. Carmen er utdannet leerer, men har kun realkompetanse i spansk. Med andre ord har
over halvparten av informantene i utvalget mangelfulle formelle kvalifikasjoner for & jobbe
som spansklarere i norsk skole. Dette er til tross for at informantene jobber i Oslo-omradet,
hvor det er bedre tilgang til kvalifiserte laererressurser enn i distriktet (Meld. St (2010-2011)).
La oss se nermere pa hvordan utdanning kan pavirke bruk av AVM.

5.1.2 Leererutdanning som kilde til didaktiske verktgy og inspirasjon

Jeg hadde en hypotese om at formell utdanning kunne bidra til gkt og mer hensiktsmessig
bruk av AVM. Jeg gikk ut ifra at kjennskap til lzeringsteorier og fagdidaktiske prinsipper
kunne gi mulighet til faglig refleksjon rundt egen praksis, noe som kunne bidra til nytenkning.
Utdanningsdirektoratet uttrykker det slik: «Liten bevissthet om egen praksisteori kan fort bli
en bremsekloss for forandringsvilje, og dermed ogsa en bremsekloss for viljen til a ta i bruk
ny teknologi.» (KD, 2005:10). Noen av informantenes uttalelser tyder pa at leererutdanningen
bidrar til faglig refleksjon. Frgydis, som er nyutdannet leerer, forteller for eksempel at hun

alltid har leereplanens kompetansemal i bakhodet nar hun utformer undervisningsopplegg.
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Hun sier leende: «det er jo ikke sa lenge siden jeg har tatt ped, sa det er jo banket inn i hodet
pa oss.». Fokus pa at undervisningsaktiviteter skal ha leeringsmal, star sentralt i
lererutdanningen, og Fraydis opplever at dette preger henne nar hun planlegger undervisning.
Carmen, som ogsa er utdannet leerer, mener at hennes undervisning berer preg av at hun
kjenner til radende laeringsteorier. Hun sier: «Na for tiden har vi en dynamisk og aktiv
tilnzerming til leering. Tekstboka og oppgaveboka utgjer ikke aktive og dynamiske
tilnaerminger.»'*. Carmens kjennskap til pedagogisk og fagdidaktiske teori gjer at hun i starre
grad varierer undervisningen, blant annet ved hjelp av audiovisuelle innslag. For disse to
informantene, kan det virke som at leererutdanningen har utviklet deres praksisteori, gjennom
a gi dem kjennskap til et pedagogisk og fagdidaktisk rammeverk. Disse overfgrte erfaringene
inngar i den enkelte informants praksisteori, og preger hennes undervisningspraksis. Samtidig
ser vi et eksempel pa at en av informantene blir motivert til a etterstrebe god
undervisningspraksis nettopp fordi hun er ufagleert. Nar jeg spar Dina hva som motiverer
henne til & bruke tid og krefter pa a lage gode og varierte undervisningsopplegg, svarer hun:
«Det er litt sant flink pike-syndrom tror jeg, og sa tror jeg litt ogsa skal bevise at jeg duger
som leerer, i og med at jeg ikke har hatt formell kompetanse.». Dina er med andre ord opptatt
av at hennes undervisning skal holde god pedagogisk og didaktisk standard, nettopp fordi hun
mangler formelle kvalifikasjoner. Hun sier at hun vil «bevise» at hun duger som lzerer. Det
kan tenkes at hun gnsker a bevise dette overfor seg selv, noe som kan ha sammenheng med
verdiene i hennes praksisteori, og hennes yrkesstolthet. Det kan ogsa hende at hun gnsker a
vise seg dyktig overfor elever, kollegaer og skoleledelse.

| tillegg til at leererutdanningen kan bidra til & utvikle leererens praksisteori, kan
utdanning i pedagogikk og fagdidaktikk gi leereren et repertoar av konkrete fremgangsmater
og undervisningsaktiviteter. Berit, som mangler PPU, haper at dette er tilfelle. Nar jeg spar
om hun tror at mangel pa pedagogiske fag pavirker hennes yrkesutgvelse, svarer hun «Ja, jeg
haper det!». Hun tar PPU pa deltid, og sier: «jeg skal ha didaktikk neste ar, da tenker jeg at
na skal jeg fa verktgykassa og alle triksene jeg ikke kan.». Berit har med andre ord en tydelig
forventing om at PPU vil gi henne kunnskap og ferdigheter som vil pavirke hennes praksis
som laerer. Det er ogsa verdt a legge merke til at Berit bruker uttrykk som «verktgykasse» og
«triks». Innenfor fremmedsprakdidaktikk finnes det en del utprevde teknikker og

fremgangsmater som mange laerere benytter seg av. Et eksempel er a la elevene se en scene

15 . . .. . . .
«Estamos ahora mismo en un concepto de aprendizaje dindmico y activo. El libro de texto y el libro de
ejercicios no son conceptos dindmicos y activos.»
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fra en film, og gi dem i oppgave a skrive en tekst pa spansk om hvordan de tror historien
fortsetter. Slike teknikker vil kunne inngd som en del av sprakleereren «verktgykasse» eller
«triks», og vil kunne gjere det enklere for leereren a didaktisere det audiovisuelle materialet.
Dersom leereren mangler de didaktiske verktgyene for & bruke AVM pa en mate som fremmer
leering hos eleven, vil hun sannsynligvis finne det lite hensiktsmessig a anvende AVM. Eline
sier: «jeg har liksom ikke funnet hvordan du bruker det audiovisuelle sann at de laerer». Dette
kan veere en faktor som bidrar til at Eline i liten grad benytter AVM. Dersom lereren og
elevene opplever AVM som lgsrevet og lite leringsfremmende, kan dette fare til at det brukes
sjeldnere.

Manglende innsikt i pedagogisk og fagdidaktisk teori kan fare til at leererens
praksisteori i sterre grad baserer seg pa leererens egne erfaringer og intuisjon, fremfor et
oppdatert teoretisk rammeverk. Eline har en imponerende utdanning innen spansk, men har
ikke PPU. Nar jeg sper Eline om hun er konservativ i sin undervisningsstil, svarer hun
felgende:

«Ja. Fordi jeg mener at fundamentet er grammatikken. | ethvert sprak. Du ma ha grammatikken, og sa
ma du selvfglgelig utvide ordforradet. Og det ma pugges og pugges og pugges, ikke sant.»

For Eline er tavleundervisning, grammatikkoppgaver og oversettelse naturlige valg av
arbeidsmetoder, fordi hun gnsker at elevene skal sitte igjen med solide grammatikkunnskaper.
Flertallet av informantene legger vekt pa at grammatikk er viktig, men tendensen er at man
betrakter grammatikkferdigheter som en viktig delkompetanse, ikke ngdvendigvis som et mal
i seg selv. For eksempel har vi sett at Carmen sier «Selvfglgelig ma man forsta grammatikk,
men spraket er mer enn grammatikk.»®. Det er ikke sikkert at Eline anser
grammatikkferdigheter som et mal i seg selv, men hennes uttalelser kan tolkes dithen. Dersom
det er tilfelle, er det mulig at Eline ville revurdere sitt sprak- og leeringssyn for eksempel i
mgte med en kommunikativ tilnaerming til sprak. Det er fullt mulig at Eline ville valgt den
samme undervisningsstilen selv om hun hadde hatt PPU. Fordelen med & ha kjennskap til
pedagogisk og fagdidaktisk teori, er at man har mulighet til  ta et bevisst, faglig begrunnet
valg.

| en ideell situasjon vil utdanningen dessuten gi leererstudenten gode eksempler til
etterfalgelse. Nar jeg spar Frgydis om hva det er som inspirerte henne til & utforske AVM i
undervisningen, svarer hun: «jeg tror den fagrste som inspirerte meg var fagdidaktikklaereren

minx». Hun hadde med andre ord en larer i fagdidaktikk som fikk henne til & se potensialet i

16 ) T . sae
«Por supuesto hay que entender gramatica, pero el idioma es mds que la gramatica.»
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AVM. Analysen av intervjuene viser at en av grunnene til at AVM benyttes i liten grad, er at
flere av informantene ikke kjenner til mulighetene film og videoklipp byr pa. Dette er tilfellet
for Berit, som sjelden anvender AVM i sin undervisning. Nar vi snakker om Youtube-klipp,
sier hun: «jeg har ikke noen formening om hva som kan fungere». Det kan tenkes at det ville
veert lettere for Berit & la videoklipp inngd i undervisningen, dersom hun kjente til noen
konkrete eksempler pa hva som kan brukes, og hvordan det kan brukes. Nar jeg sper Eline om
hun har noen tanker om hvorfor hun sjelden benytter AVM, svarer hun: «det har jo med
hvordan vi har blitt leert opp da, hvordan ting var fer.» | og med at Eline ikke er utdannet
leerer, er det naturlig at hun baserer sin undervisningspraksis pa de erfaringene hun selv har
hatt som elev og sprakstudent. Ideelt sett bar leererutdanningen gi studentene tilgang til
pedagogiske forbilder som viser hvordan ny teknologi og viten kan brukes i praksis.
Analysen av datamaterialet tyder pa at det kan vaere en viss sammenheng mellom
leererutdanning og bruk av AVM. Fragydis og Carmens uttalelser viser at innsikt i pedagogisk
og fagdidaktisk teori kan utvikle leererens praksisteori. Vi ser at Carmens kjennskap til
leringsteorier farer til at hun bruker mer varierte metoder, herunder AVM. Dinas tilfelle viser
at lerere uten formelle kvalifikasjoner ogsa kan ha en velutviklet fagdidaktisk bevissthet.
Dinas mangel pa formelle kvalifikasjoner motiverer henne til & gjere en god jobb, noe som for
henne innebarer & bruke varierte metoder, blant annet AVM. Berits forventning om at PPU
skal gi henne en didaktisk «verktgykasse» tyder pa at leererutdanningen kan gi laereren
kjennskap til kontrete fremgangsmater og undervisningsaktiviteter. Det kan tenkes at det er
lettere for lereren & bruke AVM dersom hun gjennom laererutdanning har fatt se konkrete tips
om hvordan man kan bruke film og videoer i sprakundervisningen. I tillegg kan
lererutdanningen inspirere til bruk av AVM, slik Frgydis opplevde. Sa langt har vi sett
hvordan formelle kvalifikasjoner kan pavirke bruk av AVM. Lareren spanskferdigheter kan

ogsa vere av betydning.

5.1.3 Gode sprakferdigheter gir trygghet i laererrollen

I tillegg til lzererens formelle kvalifikasjoner, kan leererens realkompetanse i spansk ha
betydning for bruk av AVM. Man kan se for seg at en leerer med begrensede
spanskkunnskaper vil kunne oppleve det som tryggere a forholde seg til leereverket. 1 tillegg
vil det kunne vare lettere a sgke opp og forholde seg til AVM, som i mange tilfeller utgjer
autentiske tekster, dersom man har gode sprakkunnskaper. Jeg hadde derfor en hypotese om

at leererens sprakkompetanse kunne pavirke bruk av AVM.
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Flertallet av informantene gir uttrykk for at de har god realkompetanse i spansk.
Carmen og Helena har spansk som morsmal. Berit, Dina, Eline, Fraydis og Kari sier at de
snakker spraket flytende. Anne sier at hun ikke snakker spansk flytende, men «ganske brax.
Grete vurderer sin egen kompetanse som niva C1 ifglge Det felles europeiske rammeverket
for sprak. Hun sier: «Sa det er jo ikke veldig flytende. Men nok til & kommunisere ganske
bra.» Det skal nevnes at bade Anne og Grete har hatt lengre opphold i spansktalende land, og
at aktivitetene de bedrev i disse landene gir grunn til a tro at har gode spanskkunnskaper.

Grete forteller at hennes sprakkompetanse har pavirket hennes undervisningspraksis.
Da hun startet & undervise i spansk, hadde hun gatt mange ar uten & praktisere spraket. Pa
grunn av dette, falte hun seg utrygg pa grammatikken. Den fglgende utvekslingen viser

hvilken effekt dette hadde pa hennes undervisning:

G: Sa da matte jeg jo jobbe mye spraklig. Og da ble det mye oppgaver og grammatikk ut av
undervisningen. Men sa fort jeg ble tryggere, sa folte jeg at hadde mye stgrre repertoar & spille pa.

I: Men nar du sier repertoar, hva tenker du pa da?

G: Nei, jeg tenker pa liksom mange flere metoder, og trygghet i rollen og spraket.

I: S& pa en méte den utryggheten du felte pa din sprakkompetanse, den pavirket hvor variert
undervisningen din var?

G: Absolutt. Det gjorde det. Det gjorde det. Sa det matte liksom ga seg litt til. Men i lgpet av et halvars

tid eller noe sant, s var det merkbar forbedring, synes jeg.

Grete snakker om & ha trygghet i rollen og spraket. Jeg tolker det dithen at det er snakk om
trygghet i rollen som spansklerer. Grete hadde allerede jobbet som leerer, men det var farste
gang hun underviste i spansk. Man kan se for seg at formidlerrollen oppleves som tryggere
nar man har god oversikt over fagstoffet. Nar Grete oppnadde denne tryggheten, fikk hun et
starre «repertoar», hun fglte seg med andre ord komfortabel med mer varierte metoder. | den
perioden hun falte seg utrygg, var det starre fokus pa oppgaver og grammatikk. Man kan si at
Grete hadde en mer tradisjonell undervisningsstil da hun falte seg usikker pa spraket, og at det
ble mer aktuelt & bruke varierte metoder etter hvert som hun ble tryggere pa sin egen
sprakkompetanse.

Utover dette eksempelet, fant jeg ingen data i intervjuundersgkelsen som belyste
sammenhengen mellom informantenes sprakkompetanse og deres bruk av AVM. Dette kan ha
sammenheng med at flertallet av informantene har god realkompetanse i spansk. Mangelen pa
kvalifiserte spansklerere kan innebare at det ansettes spansklarere som har mangelfull

realkompetanse i spansk. Det er mulig at manglende sprakkompetanse kan vare en viktig
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faktor for bruk av AVM blant norske spansklerere, selv om dette i liten grad kommer til syne

i intervjuundersgkelsen.

5.1.4 Fordelene ved erfaring

| forkant av datainnhentingen, hadde jeg en hypotese om at informantenes erfaring eller
fartstid som lzerer kunne pavirke bruk av AVM. Jeg antok at leerere med lang erfaring ville
fole seg tryggere i leererrollen, og at dette kunne gjere det lettere & eksperimentere med
varierte metoder og leeringsmidler. Det er imidlertid mulig at leerere som har undervist lenge,
har en mer etablert undervisningsstil og derfor er mindre innstilt pa a preve nye ting.

Informantene i utvalget har varierende fartstid som laerere. Anne og Eline jobber som
lerere for ferste gang. Berit, Carmen, Dina og Freydis kan betegnes som relativt ferske
lerere, noe som i denne sammenhengen innebarer at de har jobbet som lerere i tre ar eller
mindre. Grete, Helena og Kari kan beskrives som erfarne laerere.

Det farste aspektet ved erfaring som kan veere relevant for bruk av AVM, er at det er
krevende & veere fersk leerer. Nar man jobber som lzrer for farste gang, bruker man mye tid
0g energi pa a sette seg inn i arbeidsformer, skolestruktur og praktiske spgrsmal. Berit sier at
dette er noe av arsaken til at hun i liten grad har benyttet AVM, og sier at hun tenker det
«kommer etter hvert». Berit har med andre ord ikke prioritert a bruke varierte
undervisningsformer i den farste tiden som spansklerer. Pa den annen side ser vi at Dina, som
ogsa har kort fartstid som leaerer, bruker sveert varierte metoder. Berits tilfelle tyder imidlertid
pa at manglende erfaring vil kunne fare til mindre bruk av AVM hos noen larere.

En annen utfordring ved a veere ny i leererjobben, er at man er uerfaren i rollen som
klasseleder. Under punkt 5.4.2 vil jeg presentere funn som tyder pa at alternative
undervisningsmetoder, for eksempel bruk av audiovisuelle leeringsmidler, kan stille hgyere
krav til god klasseledelse. Det er grunn til & anta at leerere med lang fartstid har opparbeidet
seg mer erfaring med klasseledelse, og derfor vil ha bedre forutsetninger for & mgte de
disiplinaere utfordringene som variert metodebruk, herunder bruk av AVM, kan medfare.

En annen fordel ved & ha jobbet flere ar som leerer, er at man kan bruke ideer og
undervisningsopplegg om igjen. Dette kan bidra til at man har mer overskudd til a teste ut nye
opplegg. Informantene som har flere ars erfaring forteller at de bruker undervisningsopplegg
flere ganger. Dina bruker ogsa opplegg om igjen, men sier: «men jeg faler jo alltid et behov
for & fornye ting. Jeg er sapass fersk enna at jeg stadig sgker a forbedre ting.». Hun er med

andre ord i en fase der hun utvikler seg som leerer, og setter dette i sammenheng med at hun
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har kort fartstid i skolen. Det er imidlertid ingen funn som tyder pa at de mer erfarne
informantene star i fare for a stagnere i etablerte vaner. Grete, Helena og Kari gir inntrykk av
a veere reflekterte og nytenkende laerere, som gnsker a utvikle egen undervisningspraksis.
Helena viser denne holdningen nar hun sier «Jo mer jeg lerer, desto mer forstar jeg at jeg ma
variere enda mer.»*". Det er imidlertid mulig at disse informantene, som deltar frivillig i en
undersgkelse om audiovisuelt materiale i spanskundervisningen, er over gjennomsnittet
opptatt av innovasjon i undervisningen.

A ha erfaring som laerer kan gjare det lettere & bruke AVM. A veere fersk leerer kan
veere utfordrende, noe som i Berits tilfelle farte til at hun ikke har prioritert bruk av AVM. For
andre informanter, for eksempel Dina, har manglende erfaring ikke vart noen hindring i a
eksperimentere. De mest erfarne informantene i utvalget viser en stor vilje til & fortsette a
utvikle sin undervisningspraksis.

Hittil har vi sett hvordan lzrerens formelle kvalifikasjoner og fartstid kan pavirke bruk
av AVM. Vi har blant annet sett at leererutdanning kan vere nyttig fordi den kan gi leereren
didaktiske verktgy og inspirasjon til 2 bruke AVM. Men selv lerere som har de formelle
kvalifikasjonene pa plass kan ha behov for faglig pafyll, dersom de skal holde seg oppdatert i
et fagfelt i stadig utvikling.

5.2 Kunnskapsmangel og kompetanseheving

Analysen av datamaterialet viser at en sentral problemstilling knytter til audiovisuelt
materiale er mangel pa kunnskap, og at der er et behov for kompetanseheving blant laererne. |
det fglgende vil jeg vise hvordan kunnskapsmangel kan begrense bruk av AVM, og at kurs
kan inspirere leerere til & bruke audiovisuelle leeringsmidler. Videre vil jeg vise hvilken
betydning laererens IKT-kompetanse har for bruk av AVM, og kommentere hvorvidt laererens

alder synes a vaere en faktor som pavirker IKT-bruk.

5.2.1 Kunnskapsmangel begrenser bruk av AVM

Funnene i intervjuundersgkelsene tyder pa at et av hindrene for a bruke audiovisuelt materiale
er at lereren mangler kunnskap om temaet. Informantene forteller at de ikke kjenner til
hvilken type materiale som er tilgjengelig, eller hvordan dette materialet kan brukes til &

fremme leering hos elevene. Eline sier for eksempel at hun gjerne skulle brukt videoklipp i

17 s . . .
«cuanto mas aprendo, me doy cuenta que necesito variar mas»
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undervisning, men at hun ikke vet hvordan hun kan fa det til & passe inn med temaene som
klassen arbeider med. Hun sier: «for eksempel hvis vi gar gjennom klokka, sa kan ikke jeg
vise noe audiovisuelt om det». Hun mener altsa at en audiovisuell tilneerming ikke er et
alternativ nar elevene skal lzere a si hvor mye klokka er pa spansk. Jeg vil pasta at det absolutt
er mulig a bruke videoklipp til dette formalet, og et raskt sgk pa Youtube viser at det finnes en
rekke didaktiske klipp som tar for seg nettopp dette temaet (Youtube, 2012) Siden Eline trolig
ikke kjenner til denne typen didaktiske videoer, er det liten sannsynlighet for at hun gar pa
Youtube for & sgke etter audiovisuelle ressurser nar hun skal lere elevene om klokken. |
mange tilfeller vet ikke larere hvilket materiale som eksisterer, spesielt nar det er snakk om
videoklipp pa nett. Det fglgende sitatet fra Anne oppsummerer en tankegang som flere av
informantene gir uttrykk for:
Jeg har ikke brukt det, men det er rett og slett fordi jeg ikke kjenner til det. Hvis noen hadde gitt meg
informasjon om det og sagt ‘Bare g inn pa denne adressen der sé finner du et bra opplegg.” s& hadde
jeg nok gjort det. Men det er rett og slett ingen jeg vet om pa skolen som kjenner til noe sant, og jeg
kjenner ikke til det selv. Men det hadde sikkert ikke tatt meg lang tid & sake litt pa Google og finne det

ut, men det er bare sann at jeg ikke har tatt meg tid til & gjere det nar det er oppgaver i lzereboka og
sann.

Anne kunne godt tenke seg a bruke videoklipp i undervisningen, men har ikke selv tatt
initiativ til & utforske mulighetene. Berit bruker heller ikke videoklipp. Hun sier at det ikke er
pa grunn av «vrangvilje», men at hun ikke har oversikt over hva som finnes: «jeg vet ikke hva
som er der ute en gang, og aner ikke hva jeg skal starte a sgke p4, liksom.». Anne og Berit er i
utgangpunktet apne for & bruke Youtube-klipp i undervisningen, men de mangler kunnskap.
Anne beskriver at terskelen for & bruke AVM blir hgyere, nar man selv ma orientere seg i nytt
og ukjent felt. Hun sier: «nar det er sann at man ma lete seg frem til det selv, da er det med en
gang et mye starre tiltak, og sann som man kanskje ikke har tid til & gjgre.». Manglende
kunnskap kan med andre ord fare til at leereren i mindre grad utforsker mulighetene for &
bruke audiovisuelle lzeringsmidler, selv om hun i utgangspunktet er positivt innstilt. Nar jeg
sper Fraydis om hun bruker didaktiske DVD-er, svarer hun slik:

«Det har jeg faktisk ikke tilgang til, og ikke har jeg lett s mye etter det heller, fordi at jeg har liksom

ikke tatt meg tiden til det. Med mindre noen hadde tipset meg da. Hvis noen hadde tipset meg, sa hadde
jeg jo lapt ned péa bokhandelen og kjgpt det.»

Her ser vi at Frgydis gjerne kunne brukt didaktiske DVD-er dersom hun hadde fatt et konkret
tips, men at hun ikke har tatt seg tid til & undersgke mulighetene pa egenhand. |

intervjuundersgkelsen kommer det frem flere eksempler pa at informantene lar veere a bruke
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AVM, fordi de mangler kunnskap om temaet. Kurs kan vaere en mate a heve lerernes

kompetanse.

5.2.2 Kurs inspirerer til bruk av AVM

Funnene i intervjuundersgkelsen tyder pa at kurs kan fremme bruk av AVM pa to mater, ved
a gi opplearing i bruk av digitale verktgy, og gjennom a gi inspirasjon og undervisningsideer
knyttet til AVM.

Noen kurs hjelper lzererne med a utvikle de tekniske ferdighetene som er en
forutsetning for visse arbeidsformer. Det kan dreie seg om kurs i generell IKT-bruk, eller kurs
som tar for seg spesifikke verktay eller programvarer. Kurs kan for eksempel gi oppleering i
bruk av den interaktive tavlen Smartboard, eller gi oppleering i programvare som kan brukes
til & produsere digitale tekster, for eksempel Moviemaker eller Photostory. Carmen forteller at
hun har Smartboard i klasserommet, men at hun ikke har fatt oppleering i hvordan det brukes.
Hun sier: «Jeg praver & bruke det, men jeg burde hatt et kurs.»'®. Vi kan se for oss at det ville
veere lettere for Carmen & utnytte potensialet i verktgyet som hun har tilgjengelig, dersom hun
hadde fatt god opplering.

Den andre funksjonen kurs kan ha, er a gi konkrete tips og inspirasjon. Frgydis
forteller at hun bruker ideer fra kurs i sin egen undervisning. Et eksempel er et kurs der hun
fikk demonstrert et undervisningsopplegg knyttet til spillefilmer. Opplegget gikk ut pa a vise
elevene et klipp fra en spillefilm og deretter la elevene skrive hvordan de tror historien
fortsetter. Dette undervisningsopplegget er et eksempel pa hvordan man kan didaktisere en
spillefilm. Det er snakk om enkle teknikker, men det er ikke ngdvendigvis noe man kommer
pa selv. Flere av informantene sier at det kan vere et problem at spillefilm er lgsrevet fra den
gvrige undervisningen, og ville kunne hatt nytte at slike konkrete tips om hvordan film kan
brukes i lzeringssituasjoner. Det kan tenkes kurs som gir ideer til undervisningsopplegg vil
kunne bidra til at audiovisuelle leeringsmidler utnyttes oftere og bedre.

I tillegg til & gi konkrete tips, kan kurs utgjare et pusterom i en travel hverdag, der
leereren far mulighet til & bli inspirert av andre lerere og til & fornye egen praksis. Dina
forteller at hun har veert pa mange kurs, og sier: «Sann sett er jeg veldig heldig.
Kjempeheldig. Og det har vert veldig motiverende for meg og.». Hun sier at inspirasjonen

man far pa kurs er «kjempeviktig» for bruk av varierte metoder. Hun sier at har veert

18 ;
«Intento usarlo, pero me haria falta un curso.»
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betydningsfullt «<a mgte andre spansklarere, bygge seg opp et lite nettverk, spille ut litt ideer
og sann». Det virker som at Dina opplever mgtet med andre spansklaerere som en mulighet til
en fremmedsprakdidaktisk dialog. Erfaringsutveksling med andre spraklarere kan bidra til at
hun utvikler sin praksisteori, noe som kan pavirke hennes undervisningspraksis.

Funnene i intervjuundersgkelser tyder pa at kurs kan bidra til & gi leereren de tekniske
og didaktiske verktgyene de trenger for & utnytte AVM i undervisningen. I tillegg kan
deltakelse pa kurs stimulere lerere til a reflektere over og utvikle sin egen
undervisningspraksis. Nar vi ser pa sammenhengen mellom bruk av AVM og lererens
kunnskap og kompetanse, er det interessant & se naermere pa i hvilke grad IKT-kompetanse er

en forutsetning for a bruke AVM i undervisningen.

5.2.3 Ma leereren veere en IKT-ekspert for a bruke AVM?

Jeg hadde fra starten av en hypotese om at det var en sammenheng mellom bruk av AVM og
leererens IKT-kompetanse. Jeg gikk ut fra at leerere som hadde gode IKT-ferdigheter ville
veere mer komfortable med a bruke digitale verktay for & spille av AVM, i tillegg til at de
ville ha bedre forutsetninger til & sgke etter ressurser pa internett, en viktig kilde til videoer og
filmklipp pa spansk.

Jeg har funnet det hensiktsmessig a skille mellom det jeg kaller generell og
fagspesifikk kunnskap nar jeg behandlers informantenes IKT-kompetanse. Generell IKT-
kunnskap vil i denne sammenhengen innebere at laereren vet hvordan man bruker
basisprogrammene pa en PC, for eksempel tekstbehandling, presentasjonsverktgyet
powerpoint, internett og skolens digitale leeringsplattform. 1 tillegg handler det om praktiske
ferdigheter, som & koble en barbar PC til prosjektor og hgyttaler. Den fagspesifikke
kunnskapen er knyttet til konkrete program og verktgy som er relevante for
spanskundervisningen. Informantene nevner programmer som Photostory og Moviemaker,
som kan brukes til & produsere audiovisuelle dokumenter, og programmet Hot Potatoes, som
brukes til a lage multimediale oppgaver. Andre eksempler er bruk av wiki eller blogg for &
utveksle informasjon og bruk av interaktiv tavle og tilhgrende programvare, for eksempel
Smartboard. Informantene forteller at de i hovedsak har tilegnet seg slik fagspesifikk
kunnskap gjennom kurs.

Generell IKT-kunnskap vil i en del tilfeller veere en forutsetning for a kunne vise
AVM i digital form, for eksempel for a vise en musikkvideo pa Youtube. Informantenes

uttalelser tyder pa at samtlige i utvalget har de generelle IKT-ferdighetene pa plass. Det skal
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sies at samtlige av informantene tilhgrer en aldersgruppe der de fleste har slike digitale
grunnferdigheter. Selv om alle informantene har de ngdvendige grunnleggende ferdighetene
for & vise AVM, tyder deres uttalelser pa at noen av dem faler seg mer komfortable med PC
som arbeidsverktgy enn andre, noe vi vil se i neste avsnitt. Det kan tenkes at en laerer som
faler seg trygg pa sine generelle IKT-kunnskap, vil ha lettere for a tilegne seg fagspesifikk
IKT-kunnskap.

Leererens fagspesifikke IKT-kompetanse setter rammene for hvilke arbeidsformer som
kan benyttes i undervisningen. Carmen forteller at hun var pa et kurs der hun fikk tips om et
undervisningsopplegg der elevene skal produsere et dokument som kombinerer lyd, bilde,
tekst og video, ved hjelp av programmet Photostory. Carmen valgte a la elevene gjare et
tilsvarende prosjekt med Creaza, et program der man kun forholder seg til bilde og tekst. Hun
tok denne avgjarelsen delvis fordi skolen ikke hadde Photostory-programvaren, men ogsa
fordi hun har mer erfaring med Creaza. Hun sier leende «jeg synes at det er lettere, jeg er
elendig pa data».'®. Hun forteller at det er mange muligheter for & bruke det audiovisuelle i
undervisningen, men at det forutsetter kunnskap. Hun papeker at «hvis ikke lareren vet
hvordan det gjares, kan han ikke lzre det bort til eleven»®®. Carmen mener med andre ord at
leereren ikke kan gi eleven oppgaver som krever ferdigheter som leereren selv mangler.
Interessant nok forteller Kari om anledninger der manglende kunnskap ga mulighet til
kollektiv lering i klasserommet. Hun sier at hun liker & prgve nye ting, og at elevene setter
pris pa at hun prgver seg frem, selv om hun er usikker pa fremgangsmaten:

At jeg for eksempel tar sjansen pa a vise, eller i fellesskap med elevene viser dem en funksjon som jeg

ikke er helt sikker p4. [...] At vi kanskje i fellesskap lager noe pd Smartboard som jeg ngdvendigvis
ikke har gjort far, men som det blir da allikevel en laeringsprosess ut av.

Kari har med andre ord opplevd at hun og klassen kan laere i fellesskap, i stedet for at hun har
rollen som ekspert som larer bort ferdigheter. Kari forteller at hun faler seg trygg pa
Smartboard, og det kan tenkes at dette bidrar til & gjgre henne komfortabel med &
eksperimentere.

Helena gir uttrykk for at det & holde seg oppdatert pa den teknologiske utviklingen
ikke er noe som kommer av seg selv, men at det krever tid og innsats. Hun sier at man som
leerer trenger tid til & bli kjent med digitale verktay, «fordi det tross alt er noe som er veldig
nytt for oss». Hun forteller at det er ekstra tidkrevende a lage opplegg nar man jobber med ny

og ukjent programvare: «Huvis jeg skal lage i dag et opplegg med Smartboard, sa trenger jeg

19 s s .
«me parece mas facil, yo soy un desastre en los ordenadores»

20 o , ~
«si el profesor no sabe cdmo hacerla, no se la puede ensefiar al alumno»
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tre timer. [ler] For et opplegg som gjgres pa kanskje to minutter.». Det virker som at Helena
har en sterk vilje til & holde seg oppdatert og ta i bruk digitale ressurser, i og med at hun
bruker sa mye tid pa a sette seg inn i digitale verktgy. Hun skulle gjerne brukt digitale verktgy
oftere, men sier at «det krever tid nar man ikke er sa dyktig». Det virker imidlertid som at
tiden man investerer i a laere a bruke et program, gir uttelling. Helena forteller for eksempel at
det gikk raskt a lage oppgaver med Hot Potatoes etter at hun opparbeidet seg en del erfaring.
Hun forteller at hun «gjorde det pa et minutt»*". For at lzereren skal oppna et kompetanseniva
der man kan bruke et digitalt verktgy med letthet, kreves det tiltaksvilje og utholdenhet.
Funnene i intervjuundersgkelsen peker i retning av at leererens IKT-ferdigheter kan
pavirke bruk av IKT og AVM i undervisningen, fordi leereren ma kunne bruke spesifikke
programmer for & gjennomfare visse undervisningsaktiviteter. Informantenes uttalelser tyder
dessuten pa at det a fale seg trygg pa sin egen IKT-kompetanse, kan gjere det lettere a
eksperimentere. Spansklzrere vil kunne ha nytte av a leere seg a bruke ulike former for
programvare og verktgy som er spesielt relevante for fremmedsprakundervisningen. Denne

kompetanseutviklingen kan kreve tid og innsats.

5.2.4 Alder ingen hindring?

Da jeg utformet intervjuundersgkelsen, hadde jeg en hypotese om at alder var en faktor som
kunne pavirke hvorvidt leerere bruker AVM, fordi det kunne veere en sammenheng mellom
alder og IKT-kompetanse. Jeg s& for meg at unge laerere, som har vokst opp med PC i
hverdagen, kunne veere mer komfortable med PC som arbeidsverktay enn eldre laerere som
har leert & bruke PC i voksen alder. Funnene i intervjuundersgkelsen tyder imidlertid pa at
alder ikke ngdvendigvis er en avgjarende faktor for bruk av IKT og AVM i undervisningen.
Som nevnt er flertallet av informantene er relativt unge. Fire av informantene er i
aldersgruppen 26-30 ar, to informanter er 31-35 ar og de tre resterende er 36-40 ar. De tre
eldste informantene, Grete, Helena og Kari, er blant de i utvalget som i starst grad benytter
IKT og AVM. Til sammenlikning har Anne, Berit og Eline, som alle er under 35 ar, en mer
tradisjonell undervisningsstil. Ut fra denne observasjonen kan det veere fristende a konkludere
at alder ikke er avgjerende for IKT-bruk. Det er imidlertid viktig a huske pa at de eldste
leererne i undersgkelsen fortsatt kan betegnes som relativt unge. I tillegg er det mulig at

lererne som frivillig har valgt & delta pa en undersgkelse om AVM, er over gjennomsnittet

21 , .
«lo hacia en un minuto.»
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interessert i dette temaet. Det kan hende at det finnes eldre lzerere som vegrer seg for a bruke
IKT. Grete sier for eksempel at det varierer hvor mye larerne tar elevene med pa datarom.
Hun sier «Og sa er det noen som ikke bruker det. Spesielt de som er eldre da, eldre
generasjon.». Dersom det er tilfelle at eldre leerere unngar a bruke digitale verktgy i
undervisningen, kan dette fere til mindre bruk av AVM. Det vil altsa kunne veere en
sammenheng mellom alder og bruk av audiovisuelle leringsmidler.

Det kan tenkes at leerere som har lite erfaring med IKT, kan oppleve det som mer
krevende a bruke digitale verktay for a vise audiovisuelt materiale. Det er mulig at det er en
sammenheng mellom larerens alder og bruk av IKT, selv om det ikke er observert en
korrelasjon mellom alder og IKT-bruk denne undersgkelsen. Anekdotiske bevis kan tyde pa at
eldre leerere kan ha mindre kjennskap til IKT enn unge leerere, men har det ikke lykkes meg a
finne data som stadfester dette.

Sa langt har vi sett at kunnskapsmangel og kompetansehevning i form av kurs kan ha
en betydning for bruk av AVM, og at leereres IKT-ferdigheter ogsa kan veere av betydning.
Det er flere forhold knyttet til IKT kan pavirke bruk av AVM i undervisningen, for eksempel

tilgang til teknisk utstyr og kultur for bruk av digitale verktay i undervisningen.

5.3 Teknisk infrastruktur og kultur for IKT-bruk

For & studere bruk av audiovisuelt materiale i undervisningen, er det relevant a se pa generell
IKT-bruk i undervisningen, fordi man benytter digitale verktay til & sgke opp og spille av
AVM. Denne delen av analysen vil ta for seg betydningen av gode tekniske lgsninger,
hvordan skolekoder kan pavirke IKT-bruk hos den enkelte lzerer, og sammenhengen mellom
digitale tavlelgsninger og bruk av AVM.

5.3.1 Gode tekniske lgsninger gjor det lettere & bruke AVM

Den farste konklusjonen vi kan trekke basert pa intervjuundersgkelsen, er lite overraskende:
Gode tekniske lgsninger gjar det lettere & bruke audiovisuelt materiale i undervisningen. Gode
tekniske lgsninger betyr i denne sammenheng at leereren har tilgang til utstyr som er
ngdvendig for a vise audiovisuelt materiale, for eksempel i form av et videoklipp eller en
DVD. Utstyret kan besta av en avspillingsenhet i form av en PC eller en DVD-spiller, en
skjerm i form av prosjektor eller Smartboard, samt hgyttalere og eventuelt internettilgang.

Kari forteller at hennes naveerende arbeidsplass har bedre tekniske Igsninger enn skolen der
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hun jobbet tidligere, og at dette har fart til at hun bruker AVM oftere. Hun sier: «Jeg bruker
det mer her fordi det er mer tilrettelagt for det.». | Karis tilfelle er det altsa en klar
sammenheng mellom det tekniske utstyret og bruken av AVM. Berit forteller at et av
klasserommene der hun underviser, mangler PC og prosjektor pa grunn av innbrudd. Dersom
hun skal vise film i den klassen, ma hun avtale a bytte rom med en annen learer i forkant av
timen. «Sa det gjer jo at jeg bruker det mye mindre der.», sier hun. Slik hun fremstiller det, er
den reduserte bruken av AVM en direkte konsekvens av at klasserommet mangler utstyr.
Intervjuundersgkelsen viser at det er et poeng at utstyret er lett tilgjengelig, slik at det
a vise AVM ikke krever spesiell planlegging eller organisatoriske tiltak. Informantene
forteller at er det en fordel at utstyret er fast montert i klasserommet, slik at leereren slipper a
baere med seg utstyr, eller ta elevene med til en datasal som ma reserveres pa forhand. Helena
sier: «pa skolen der jeg jobber har de installert Smartboard, sa det er mye lettere. [...] Man
trenger ikke reservere et rom og ha for eksempel hgyttalere»®”. Helena mener altsa at det har
blitt lettere & vise AVM fordi det ngdvendige utstyret star klart i klasserommet. Det skal
nevnes at en del av informantene bruker AVM, til tross for at dette krever tiltaksevne og
planlegging. Dina forteller om «en hektisk hverdag» der hun fra morgenen av barer med PC,
hgyttalere og annet materiell til alle dagens timer. Ideelt sett gnsker hun permanent montert
utstyr «som alltid er der, og som ikke behgver a planlegges hver gang.». Siden forholdene
ikke er optimale, er Dina ngdt til & gjere en ekstra innsats dersom hun vil bruke AVM. Det er
imidlertid ikke sikkert at alle leerere vil veere villige til & gjere en slik innsats. Informantenes
uttalelser tyder pa at det er stgrre sannsynlighet for at lzereren velger & bruke AVM dersom det

tekniske utstyret er velfungerende og lett tilgjengelig.

5.3.2 Forventning om bruk av digitale verktgy

Funn fra intervjuundersgkelsen tyder pa at forventninger om bruk av IKT kan bidra til at
AVM anvendes oftere. Learere mgter i varierende grad en forventning om at undervisningen
skal inneholde digitale verktay. Dersom lareren opplever at det forventes at hun skal bruke
digitale arbeidsmetoder, kan dette bidra til at hun utforsker mulighetene for & bruke IKT i
undervisningen, for eksempel gjennom & anvende AVM. Disse forventningene kan komme
lokalt fra elever, ledelser, kollegaer og foresatte, eller sentralt fra Kunnskapsdepartementet,

Utdanningsdirektoratet eller liknende. Under punkt 2.5.6 har vi sett at det er en malsetning at

22 . . s . .
-“en la escuela donde trabajo han puesto Smartboard, entonces es mucho mas facil. [...] Uno no necesita

reservar un aula y tener — no sé — parlantes.”
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IKT skal utgjere en naturlig del av undervisningen i norsk skole, noe som blant annet kommer
til syne gjennom det naveerende lereplanverket. Alle informantene i undersgkelsen forholder
seg til den samme laereplanen, men det kan veere stor forskjell pa hvordan disse feringene
kommer til utrykk ved den enkelte skole. Arfwedsson bruker begrepet skolekoder, en
betegnelse pa prinsipper for tolkning og handling som laererne ved en skole har som gruppe, i
fellesskap (Handal og Lauvas, 1999:26). | denne sammenheng vil jeg bruke ordet skolekultur
for & beskrive hvilken praksis og hvilke forventninger som er dominerende ved skolen der
leereren jobber. Eksemplene under vil vise at noen skoler kan sies a ha en skolekultur der det
er saerskilt fokus pa IKT. Noen av informantene i undersgkelsen forteller at de opplever en
forventning om IKT-bruk hos ledelse, kollegaer og elever.

Noen av informantene gir uttrykk for at elevenes forventninger motiverer dem til a
bruke AVM og IKT. Helena sier at for elever som har vokst opp i en digitalisert hverdag, er
det «utenkelig [med] et undervisningsopplegg uten en digital komponent.» Hun sier videre at
«all undervisning, uansett fag, ma inneholde digitale verktay, hvis vi skal ta disse
ungdommene som er unge i dag.». Nar Helena snakker om & «ta disse ungdommene», tolker
jeg det som at det er snakk om a fange elevenes oppmerksomhet og falge opp behovene deres,
slik at de ikke mister interessen for faget. Helena er med andre ord opptatt av at leereren ma
veere oppdatert pa den teknologiske utviklingen, for & kunne na ut til elevene. Helena gjer et
viktig poeng nar hun papeker at dagens elever tilhgrer en generasjon som faler seg hjemme i
en digitalisert hverdag. Det er ikke usannsynlig at en ungdomsskoleelev anno 2012 finner det
mer naturlig & skrive pa tastatur enn pa papir, nar man tar i betraktning hvilke medievaner og
kommunikasjonsformer hun har vokst opp med. En laerer som vil holde tritt med utviklingen,
ma i mange tilfeller navigere i ukjent farvann. Dersom lareren ikke mestrer den nye
teknologien, kan dette pavirke hennes posisjon som autoritetsfigur og kunnskapsforvalter.
Kari gir falgende eksempel: «Altsa, hvis du kommer inn som ny laerer og ikke klarer a koble
pa Smartboardet og er utrygg pa alt det tekniske, sa er jeg ganske sikker pa at du mister en del
respekt, rett og slett.». For elever som tar en digitalisert hverdag som en selvfglge, vil en slik
leerer fremsta som en teknologisk analfabet. Intervjuundersgkelsen viser at elevenes
forventninger til IKT-bruk vil variere fra skole til skole. Kari jobber pa en skole der IKT er
mye brukt, noe som igjen skaper en forventing om bruk. Skolen har gode tekniske lgsninger,
og elevene mgater IKT i de fleste fag. Kari sier «det blir gjerne en kultur der det er normalisert
og gjort til en standard at en skal bruke det utstyret som er her.». Vi kan legge merke til at hun
bruker ordene «normalisert» og «standard». Dette kan tolkes som at IKT-bruk er sa utbredt at
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det anses som en selvfalge, og at det derfor forventes at leererne bruker digitale verktay.

Frgydis jobber ogsa ved en skole der det er fokus pa IKT og variert undervisning. Hun
sier fglgende: «hvis du hadde kommet inn her som en typisk tradisjonell
tavleundervisningslarer, sa hadde du fatt hart det. Bade elevene og vi kollegaene har vel lagt
litt press pa oss selv der.». Ved hennes arbeidsplass er det med andre ord en klar forventning
om at leererne skal bruke digitale verktay i undervisningen, og elevene gir tilbakemelding
dersom undervisningsmetodene ikke falger denne standarden. Det interessante ved Froydis’
tilfelle, er at det virker som at skolekoden har en sa sterk pavirkningskraft at det farer til at
hun gjer metodevalg som strider mot hennes personlige praksisteori. Det kan virke som at
forventningene Fraydis opplever, farer til at hun bruker varierte metoder, herunder AVM,
oftere enn hva hun mener er gunstig. Hun sier: «jeg praver jo a gjare sa bra jeg kan, sa de skal
leere mest mulig, men innimellom sa tenker jeg at kanskje det hadde veert lurere a vere gjort
mer tradisjonelt». Fraydis praver med andre ord & gjere det beste ut av situasjonen, men
hennes praksisteori tilsier at hyppigere bruk av tradisjonelle metoder ville veert fordelaktig.
Det skal nevnes at Frgydis absolutt mener at AVM kan veere et nyttig innslag i
spanskundervisningen, men at det ma brukes nar det er hensiktsmessig, ikke fordi det er
forventet. Ved en tidligere arbeidsplass, har hun hatt gode erfaringer med a trekke inn AVM
nar det passet seg. Om sin navarende skole sier hun: «her blir det mye mer at du fgler at du
hele — det er pa en mate farst filmen, og sa bygger du rundt det». Hun opplever med andre ord
at hun ikke star fritt til & velge den metoden hun som fagdidaktiker finner mest
hensiktsmessig, men ma forsgke a finne faglig innhold som passer til de forskrevne
arbeidsmetodene.

Da jeg analyserte datamaterialet, la jeg merke til at informantene som snakket mest om
forventninger til bruk av digitale verktay, ogsa er de som i starst grad bruker IKT og AVM i
undervisningen. Frgydis, Helena og Kari, som er sitert ovenfor, forteller om omfattende og
variert bruk av AVM. Informantenes uttalelser indikerer at forventninger om bruk av IKT kan
bidra til at IKT og AVM benyttes oftere. I Froydis’ tilfelle gar det sé langt at hun gjer
metodevalg som kommer i konflikt med hennes praksisteori.

5.3.3 Digitale tavlelgsninger og bruk av AVM

| forkant av intervjuundersgkelsen, hadde jeg en hypotese om at regelmessig bruk av digitale
tavlelgsninger i undervisningen kunne bidra til gkt forekomst av audiovisuelle innslag. De

digitale tavlelgsninger som informantene nevner, er den interaktive tavlen Smartboard, og
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kombinasjonen av PC og prosjektor. En slik digital tavle kan benyttes til & skrive pa, i tillegg
kan man bruke den til & spille av lyd og video og & navigere pa internett. Man har med andre
ord den ngdvendige infrastrukturen for & kunne spille av AVM. Vi har sett at god tilgang til
tekniske lgsninger kan gjare det lettere for leereren anvende audiovisuelle leringsmidler. Det
skjer imidlertid ikke alltid at lzerere benytter seg av utstyret de har tilgjengelig. Noen leerere
velger & bruke konvensjonell tavle selv om digitale lgsninger er tilgjengelige. Jeg hadde en
hypotese om at terskelen for a vise AVM ville vaere hgyere for leerere som baserer seg pa
tavle og kritt, enn for leerere som hovedsakelig bruker Smartboard eller prosjektor.

Noen informanter forteller at de foretrekker & bruke PC og Smartboard fremfor
alminnelig tavle. Et eksempel er Kari. | hennes tilfelle er PC-en fast inventar i alle timene,
noe som innebzrer at utstyret som er ngdvendig for & vise AVM er pa plass til enhver tid.
Andre informanter, for eksempel Eline, bruker i utgangspunktet tavle og kritt, og tar med PC
de gangene hun har bestemt pa forhand at hun skal vise en musikkvideo eller en film. Det kan
tenkes at det & vise en video eller et filmklipp vil oppleves som et starre tiltak for Eline enn
for Kari, siden Eline ma gjare noe utover det hun vanligvis gjer, altsa ta med PC.

Intervjuundersgkelsen gir ingen funn som viser at hyppig bruk av digitale
tavlelagsninger bidrar til gkt bruk av AVM. Da jeg analyserte datamaterialet, observerte jeg en
korrelasjon mellom bruk av Smartboard eller prosjektor, og hyppig bruk av AMV, uten at
dette impliserer en arsakssammenheng. Det er tvert imot en mulighet for at gnsket om a vise
AVM farer til gkt bruk av digitale tavlelgsninger. Jeg har ikke funnet noen uttalelser som
direkte belyser hvorvidt jevnlig bruk av digitale tavlelgsninger farer til gkt bruk av AVM.

5.4 Elevenes forventninger og respons

Jeg hadde en hypotese om at elevenes forventninger og respons kan pavirke hvorvidt lereren
velger & bruke AVM. Farst vil jeg se neermere pa om spanskfagets omdgmme og elevenes
forventninger til faget synes a pavirke informantenes undervisningspraksis. Deretter vil jeg
vise at disiplinaere utfordringer og negativ respons hos elevene kan fgre til mindre bruk av
AVM. Siden vil jeg se neermere pa informantenes tanker rundt elevenes mestringsfalelse nar

de mater autentisk sprak i film og videoklipp.
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5.4.1 Spansk — et lett og morsomt fag?

| forkant av intervjuundersgkelsen hadde jeg en hypotese om at spanskfagets omdemme
kunne pavirke lareres bruk av AVM. Gjennom min egen arbeidserfaring som spansklarer
hadde jeg fatt inntrykk av at en del elever oppfatter spanskfaget som mindre «serigst» enn
andre skolefag, og at dette pavirket deres forventninger til undervisningen. Jeg hadde inntrykk
av at en del elever forventer at spansk skal veere et mer lystbetont og mindre arbeidskrevende
fag enn for eksempel fagene matematikk og norsk. Jeg gikk ut fra at elevenes forventning om
et «morsomt» fag kunne bidra til at leerere i stgrre grad benytter varierte
undervisningsmetoder, herunder AVM.

Noen av informantene opplever at elevene har forventninger om at spanskfaget skal
veere morsomt. For eksempel sier Anne at elevene gir uttrykk for misngye fordi hun
hovedsakelig bruker tradisjonelle undervisningsmetoder. Hun oppsummerer elevenes
tilbakemelding pa felgende vis: «“Vi gjer jo bare oppgaver, det er sa kjedelig, kan vi ikke
gjore noe morsomt?’». Anne velger allikevel & bruke de undervisningsmetodene som hun
mener er mest hensiktsmessige, fordi hun er opptatt av a forberede elevene til eksamen. Grete
gir heller ikke etter for forventningspress fra elevene. Hun opplever at hennes navaerende
klasse forventer lystbetonte og lite krevende undervisningstimer. Hun oppsummerer elevenes
holdning slik: «*Spansk skal bare veere hyggelig og avslappende og koselig, og vi trenger ikke
gjore en dritt.”». Hun forseker ikke & tilfredsstille denne forventningen, snarere tvert imot.
Hennes reaksjon i mgte med elevenes holdning har vert & ha en mer tradisjonell tilnaerming
enn det hun pleier. Hun opplever elevene som negative og bedagelig anlagt, og sier at dette
far henne til 4 tenke folgende: «‘Nei, her skal det soren meg jobbes, her skal vi ikke ha det
noe goy’». I Gretes tilfelle, har elevenes forventninger til at spansk skal veere et morsomt og
lett fag fart til at hun bruker mindre AVM. Det skal nevnes at det sannsynligvis er elevenes
negative holdning og manglende arbeidsvilje som er utslagsgivende, ikke kun det faktum at
de gnsker en leken tilnerming. Ved tidligere anledninger har Grete opplevd elevens lekenhet
som positivt. Hun sier at «det har gatt veldig hand i hand, at det har veert lystbetont, men at de
o0gsa gjennom det har blitt motiverte til a jobbe». Det trenger med andre ord ikke vaere noen
motsetning mellom lystbetont undervisning og heyt laeringstrykk.

Funnene fra intervjuundersgkelsen viser at noen av informantene opplever at elevene
forventer at spansk skal veere et «morsomt» fag, noe som innebarer varierte arbeidsmetoder
og lystbetonte laeringsaktiviteter, for eksempel det a se spillefilm. Informantenes uttalelser

tyder imidlertid pa at informantene ikke gir etter for et slikt forventningspress. Under punkt
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4.4 ser vi at noen av informantene velger a bruke AVM for a styrke elevenes motivasjon og gi
dem gode opplevelser i faget. Det virker som at dette er forankret i laererens praksisteori, og

ikke handler om & vinne popularitet blant elevene.

5.4.2 Disiplineere utfordringer begrenser bruk av AVM

To av informantene forteller at disiplin kan veere en utfordring nar man velger alternative
undervisningsmetoder. Anne forsgkte a la elevene spille brettspillet New Amigos, og
opplevde at det «ble helt kaos». Hennes konklusjon var: «*Vi kan ikke gjgre noe morsomt, for
det greier dere ikke, mens oppgaver, da leerer dere faktisk noe.’». Dette kan tolkes som at
Anne opplevde at elevgruppen ikke var mottakelige for en mer leken tilneerming til leering.
Det er naturlig & anta at en slik erfaring gjer det mer fristende a holde seg mer tradisjonelle
undervisningsformer. Grete forteller at hun har en spesielt utfordrende klasse dette aret, noe
som har fert til at hun har brukt AVM sjeldnere enn hun pleier. Nar jeg spar om det er lettere
a fa elevene til & jobbe gjennom en mer tradisjonell undervisning, svarer hun bekreftende.
Hun sier at «det som har fungert best er rene undervisningstimer med grammatikk». | Gretes
tilfelle har disiplinegre utfordringer har fart til feerre innslag av AVM. Hun sier: «jeg har i
hvert fall brukt det mindre na, men mer fgr. Og jeg liker veldig godt a benytte meg av det.».
Grete er med andre ord en lerer som liker a anvende audiovisuelle leeringsmidler, og som
tidligere har brukt det hyppig. Hennes uttalelser tyder pa disiplinare utfordringer har bidratt
til at hun bruker AVM sjeldnere i denne bestemte klassen. Dette kan ogsd ha sammenheng
med at Grete opplever at elevene ikke setter pris pa undervisningsoppleggene som hun har

gjort seg flid med.

5.4.3 Perler for svin

Gretes eksempel viser at leereren kan miste motivasjonen for a bruke AVM nar elevene gir
negativ respons. Hun sier:
Det har veert en sann der veldig positiv og overskuddsgreie tidligere, som jeg egentlig elsker & bruke og

har fatt sa mye ut av, og sa etter hvert som jeg har mgtt s mye motstand fra den gjengen der, sa har jeg
tenkt at «Nei sgren, jeg gidder ikke. A bruke disse gode tingene pa dere.»

Grete opplever at elevene ikke verdsetter oppleggene hun lager, men tvert i mot reagerer
negativt. Nar jeg spar om hun opplever det som & kaste perler for svin, svarer hun «Rett og

slett!». Grete, som i utgangspunktet liker a bruke AVM, opplever at darlig respons fra elevene
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har gjort henne mindre motivert for a lage undervisningsopplegg med audiovisuelle innslag.
Under punkt 4.4.3 har vi sett noen laerere motiveres til & bruke AVM fordi de opplever at
elevene liker det. Nar elevene gir liten eller direkte negativ respons, faller denne
motivasjonsfaktoren bort. Hun forteller at den aktuelle elevgruppen ofte reagerer med
likegyldighet eller negative kommentarer nar hun bruker AVM. Hun sier: «a sette den
gjengen der til & se pa film, du vet de sitter bare med iPhonen sin eller sovner.». Grete sier at
hun har vert «litt lite inspirert» til & variere undervisningen dette aret, pa grunn av elevene.
Nar eleven ikke viser interesse, er det lite motiverende a bruke tid og krefter pa a bruke AVM,

noe som Grete selv betegner som et «overskuddsprosjekt».

5.4.4 Mestringsfalelse i mgte med autentisk sprak

Flere av informantene forteller at det er utfordrende a bruke AVM fordi elevene reagerer
negativt nar de blir eksponert for autentisk sprak. Mye av materialet informantene bruker er
autentiske tekster, og inneholder ofte avansert sprak. I tillegg inneholder det audiovisuelle
materialet hovedsakelig talt sprak. Det kan oppleves som lettere a forsta en skriftlig tekst,
fordi eleven kan lese den flere ganger og bruke tid pa & lete etter mening. | tillegg kan muntlig
sprak veere vanskelig a forstd pd grunn av slang, og rask eller uvant uttale.

Berit sier at hun vegrer seg for a bruke videoklipp, fordi elevene «blir sa veldig fort
frustrerte nar de ikke skjgnner det». Hun gnsker at elevene skal fokusere pa det de faktisk kan,
men at mgtet med autentisk sprak far dem til fgle at kompetansen ikke strekker til. Hun
oppsummerer elevenes reaksjon slik: «‘Jeg har ikke lert noe som helst, jeg kan ikke ha
spansk, jeg ma bytte til engelsk fordypning for det her var helt forferdelig!’». Elevene blir
med andre ord motlgse nar de blir klar over spriket mellom deres navaerende kompetanse og
kompetansen de gnsker & oppna. Ogsa Carmen opplever at elevene blir «skremt» av a se
videoer med vanskelig spraklig innhold. Jeg spar om hun tror at dette gar pa bekostning av
elevens mestringsfglelse og motivasjon. Hun svarer:

Jeg tror ikke det. Nei, fordi de ler. De synes at det morsomt at de ikke forstar og at spansk snakkes s

raskt. Og de ler. | all hovedsak. Jeg vil tro at det kan vaere en og annen som ikke synes at det er sa
morsomt & ikke forst& det som skjer. Men jeg praver bestandig & gjare det pd en morsom mate.”

23 / . ~ s . ,
«Yo creo que no. No, porque se rien. Les hace gracia no entender y que el espafiol sea tan rapido. Y se rien.
En general. Supongo que alguno — habra que no le haga tanta gracia no entender lo que esta pasando. Pero yo

lo intento siempre hacer de una manera divertida.»
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Carmen tar hgyde for at noen elever kan oppleve det som ubehagelig & forholde seg til
autentisk sprak, men forsgker & bruke humor for & dempe elevenes angstreaksjon. Dina
forteller at det er en risiko for at elevene skal reagere negativt nar hun viser autentiske tekster,
og sier: «det er viktig for meg at de ikke skal bli skremt nar jeg gjer det». Hun pleier a fortelle
elevene at de ikke trenger & forsta alt. Hun forteller at hun sier «‘Jeg skjenner ikke alt.’», nér
klassen jobber med autentiske videoklipp. Hun synliggjer dermed at mangelfull forstaelse er
naturlig nar leerer et fremmedsprak, og gir elevene et mer realistisk bilde av hva de som er
forventet av deres sprakniva.

Nar man bruker audiovisuelt materiale, spesielt dersom dette inneholder autentisk
sprak, er det en risiko for at elevene blir frustrerte. Dette farer til at noen informanter vegrer
seg for a bruke AVM og autentiske tekster. Andre informanter forteller at de forsgker a
begrense de negative reaksjonene ved hjelp av humor og gjennom a gi elevene realistiske

forventninger til eget kompetanseniva.

5.5 Samarbeid med kollegaer

Muligheter til samarbeid med kollegaer kan pavirke bruk av AVM. A dele tips og
undervisningsopplegg med kollegaer kan gi gkt kollektiv kunnskap om materiale som kan
brukes i undervisningen. Dersom leerere deler undervisningsopplegg, forslag til film og linker
til videoklipp, kan dette bidra til & kutte ned tiden det tar & forberede undervisning med
audiovisuelle innslag. I tillegg kan utveksling av ideer vere inspirerende, og gi muligheter til
a tenke nytt ndr man planlegger egen undervisning. | det fglgende vil vi se hva informantene

forteller om samarbeid med kollegaer.

5.5.1 Den ensomme spansklaereren

Det farste vi kan legge merke til, er at spanskfaget utgjer et lite fagmiljg ved mange norske
skoler. Ved en del skoler finnes det kun én spansklarer. Dette er tilfellet ved den ene av de to
skolene der Anne jobber. Annes uttalelser tyder pa at dette far konsekvenser for hennes

undervisningspraksis:

Pa den ene skolen sa er jeg den eneste spansklareren, og den eneste som snakker spansk og vet noe om
spansk i det hele tatt, [...] sé er det lettest & bare forholde seg til det materialet man far i handen, som er

lereboka, og det er umulig & fa tak i noe informasjon om noen andre, for det er ingen andre som vet.
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Anne opplever at hun som fersk larer ikke kan sgke rad hos mer erfarne kollegaer, og at
denne fglelsen av a sta pa egne ben begrenser lysten til & eksperimentere med ulike metoder.
Uttalelsen kan tolkes som at mangelen pa spansklearerkollegaer har bidratt til at Anne velger a
basere undervisningen pa lereverket. Andre skoler har to eller flere spansklarere, men
informantene beskriver en del forhold som gjer samarbeid vanskelig. En av utfordringene er
at en del spanskleerere har deltidsstillinger. Anne, som jobber deltid, deltar ikke pa fagmeater
for fremmedsprak. Som deltidsansatt har hun ikke full oversikt over mateaktiviteten pa
skolen, og sier «det kan jo hende at de andre har det uten at de har sagt det til meg, eller at
ikke jeg vet om det». Det virker som at Anne er lite integrert i fagmiljget for fremmedsprak
ved skolen, pa grunn av at hun jobber deltid. I tillegg til planlagte fagmater, vil ogsa
uformelle samtaler og tilfeldige mater skape anledninger til samarbeid. Nar jeg sper Berit om
samarbeid foregar pa fagmater, svarer hun «ja, om ikke fagmeter, sa pa en mate har man
fritimer og ser hverandre pa leererverelset». Berit forteller at hennes spanskleererkollega er
deltidsansatt, og kun er pa skolen to formiddager i uken, og at samarbeidet derfor blir «veldig
begrenset, i motsetning til engelsklarere som pa en mate sitter her hele uka». Dersom
kollegaen er til stede pa skolen, er det starre rom for samarbeid som springer ut fra uformelle
mgter. Ogsa Fraydis papeker at samarbeid er vanskelig nar leererne jobber deltid. Hun sier
felgende om sine spansklarerkollegaer: «det har veert veldig mange, og det har vart veldig
mange i liten stilling. Sa det er veldig sann — de kommer inn, sd underviser de, og sa gar de.».
Ifalge Fraydis blir det altsa faerre anledninger til samarbeid nar leererne oppholder seg lite pa
skolen. I tillegg kan vi legge merke til at hun sier at «det har vart veldig mange». Det har med
andre ord veert en stor utskiftning av leerere, noe som gjer fagmiljget mindre stabilt. Det kan
fare til at det blir vanskelig & bygge opp et godt samarbeid over tid.

Deltidsstillinger trenger ikke ngdvendigvis a veere et hinder for samarbeid. Eline
jobber deltid, men forteller at hun har et godt samarbeid med en annen spansklerer og med
leerere i andre sprakfag. Det spesielle i Elines tilfelle er at hun har blitt plassert pa et
arbeidsrom der det kun sitter spraklarere. Det virker som at dette gjar det lettere & utveksle
ideer som er relevante for sprakfagene. Eline er en helt fersk lerer, og forteller at hun drar god
nytte av a vaere omgitt av mer erfarne kollegaer. «Jeg spgr hele tiden.», sier hun. Eline
opplever at hun har blitt tatt godt imot av lererstaben, og at hun har mulighet til a sparre
kollegaene om rad.

Ut fra det informantene forteller, er spanskfaget preget av a vere et lite fagmiljg. |
Annes tilfelle kan dette ha bidratt til mindre utforskning av ulike metoder. Utskiftning av
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lerere og deltidsjobbing kan gjgre samarbeid vanskelig. Vi ser imidlertid at organisatoriske
tiltak, som & samle spraklarere pa et arbeidsrom, kan bidra til at spansklarerne blir integrert i

et starre fagmiljg.

5.5.2 Samarbeid anses som positivt

Informantene gir uttrykk for at de ser pa samarbeid som noe positivt, og mener at det er
mange fordeler ved samarbeid og erfaringsutveksling. For eksempel papeker Dina at en
ulempe ved at mange spansklerere opererer alene, er at det kan vaere vanskeligere a dra nytte
av erfaringer som andre spansklzarere har opparbeidet seg. Dina snakker om & «finne opp
kruttet selv» nar man lager undervisningsopplegg. Jeg tolker det som at hun referer til
uttrykket «a finne opp kruttet pa nytt», noe som impliserer at man bruker tid og krefter pa
nyskaping, nar det finnes eksisterende lgsninger. Dette kan tolkes som at Dina mener at hun,
som fersk laerer, arbeider for & finne ut av ting som andre larere allerede har funnet frem til.
Det ville med andre ord vere tidsbesparende a lere av andres praksis, fremfor a finne
lgsninger pa egenhand. Fraydis sier at man kanskje har tilgang til andre lereres
undervisningsopplegg, men at man er «sa stressa i en hverdag» at man «gjer jobben selv og
tenker etterpd.». Dette kan tolkes som at Frgydis mener at lerere i noen tilfeller er sa vant til &
jobbe alene, at de glemmer mulighetene som ligger i samarbeid og utveksling av
undervisningsopplegg. Carmen understreker at det er bade legitimt og nyttig a utveksle
erfaringer. Hun forteller om en nettside der man deler undervisningsopplegg, og sier: «Noen
vil kanskije si at det er & kopiere, men jeg tror at det er & hjelpe.»**. Denne uttalelsen viser en
aksept for & bruke andres ideer og opplegg. Helena sier at man som laerer ma «tenke at
fremtiden handler om solidaritet nar det gjelder kunnskap og kommunikasjon, a dele det vi
kan.». Helena er opptatt av at leerere bar veere positivt innstilt til & hjelpe hverandre gjennom a
dele erfaringer og kunnskap. Informantene gir utrykk for at det er nyttig & lzere av andres

erfaringer, og er positivt innstilt til samarbeid med kollegaer.

5.5.3 Et utvidet spanskleererkollegium

Pa grunn av sma fagmiljg, vil en del lzerere mangle spansklearerkollegaer ved sin skole. I slike
tilfeller kan det vaere en mulighet 4 samarbeide med andre sprakfag. Carmen forteller at hun

samarbeidet med en laerer i et annet fremmedsprak, etter at de deltok pa et kurs der de laerte a

24 s .
«Dirian que es copiar, pero creo que es ayudar.»
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lage digitale tegneserier. En annen lgsning er & sgke seg til spansklarere ved andre skoler.
Helena forteller at hun samarbeider med en spansklarer fra en tidligere arbeidsplass. Det er
snakk om et samarbeid som ble etablert da de jobbet sammen, og som de har opprettholdt
etter at Helena skiftet skole. Det er grunn til & tro at mange spansklerere vil ha nytte av a
kunne knytte kontakter utenfor arbeidsplassen. Kari sier at «det er veldig mye a hente pa
deling», og at samarbeid kan forega pd mange arenaer. Hun snakker om «et utvidet
spansklarer-kollegium» der man mates pa tvers av skoler eller til og med landegrenser, for
eksempel gjennom Den norske spansklarerforeningen eller kurs. Informantenes uttalelser
tyder pa at kurs er en viktig mgteplass mellom spansklerere og en arena for didaktisk
utvikling. Vi har sett at kunnskapsmangel kan vere en utfordring som begrenser bruk av
audiovisuelle leeringsmidler. Samarbeid og ideutveksling kan gi spansklarere inspirasjon og
konkrete undervisningstips, og noe som kan gjare det lettere a bruke AVM.

5.6 Tidspress og arbeidspress

I intervjuundersgkelsen kom det frem at mangel pa tid og hgyt arbeidspress pavirker hvorvidt
informantene bruker audiovisuelt materiale i undervisningen. | det fglgende vil jeg redegjare
for hvordan ulike faktorer knyttet til tidspress og arbeidspress kan spille inn nar informantene

planlegger undervisning.

5.6.1 Tidspress begrenser didaktisk utfoldelse

Funnene i intervjuundersgkelsen viser at tidspress kan legge begrensninger for laererens
utfoldelse, og at dette kan fare til et misforhold mellom larerens ambisjoner og praksis. Pa en
side gir informantene uttrykk for gnsker, idealer og ambisjoner for undervisningen. Pa den
annen side ser vi informantenes faktiske undervisningspraksis ikke alltid lever opp til disse
malsetningene. Leererens ambisjoner vil vaere knyttet til idealene i leererens praksisteori.
Helena har for eksempel et gnske om a utnytte IKT bedre i sin undervisning. Hun sier: «Jeg
synes selv at jeg kunne ha gjort mye mer ut av a bruke digitale verktgy». Det skal nevnes at
Helenas uttalelser tyder pa at hun bruker digitale verktgy ofte, sammenliknet med andre
informanter. Helena har imidlertid hgye ambisjoner, og skulle gjerne brukt IKT i enda starre
grad. Det kan veere mange arsaker til at leererens undervisningspraksis ikke gjenspeiler
ambisjonene, for eksempel knyttet til mangelfullt utstyr pa skolen eller manglende

kompetanse hos lereren. Den faktoren som er mest fremtredende i informantenes svar, er
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tidspress. For eksempel forteller noen informanter at de har kjennskap og tilgang til ressurser,
men at de ikke har tid til & sette seg inn i dem. Grete sier at hun vet om to nettsider med
ressurser for spansklarere, men at hun ikke har brukt dem. Nar jeg sper om det har
sammenheng med tidsaspektet, svarer hun bekreftende:

Ja. Det er en viktig ting ogsa. Det hadde vart s bra hvis man hadde bedre tid, for jeg faler at i den

jobben som man gjar né, sa kom planlegging av undervisning, det er det som nesten kommer sist, for
det er det som brenner minst. | alle fall det & fornye ting da.

Grete sier at planlegging er «det som brenner minst». Jeg tolker det som at det hun referer til
at lerere er palagt en del andre arbeidsoppgaver av mer administrativ art, for eksempel i form
av dokumentasjon. Grete opplever at disse oppgavene er sa tidkrevende at det gar pa
bekostning av planlegging av undervisning. Ogsa Carmen forteller at hgyt tidspress kan
begrense nytenkning. Carmen har en starre arbeidsmengde de ukene hun skal levere skriftlig
vurdering av elevene, og hun derfor har lite tid til 4 forberede undervisningen. Hun sier: «Da
velger jeg i litt starre grad & vare tradisjonell og kjare tekstbok og oppgaver.»®. Vanligvis
har hun tid til & lage undervisningsopplegg med variert metodebruk, men nar hun ma bruke
arbeidstiden pa andre oppgaver, farer dette til mindre innovativ undervisning.

Flere av informantene beskriver situasjoner der tidspress er en faktor som begrenser
den didaktiske utfoldelsen. | Grete og Carmens tilfelle fare dette til at de har mindre tid til &

fornye undervisningen, gjennom a utforske nye ressurser eller bruke varierte metoder.

5.6.2 Leererne prioriterer a komme seg gjennom arsplanen

Informantene forteller at de noen ganger velger bort AVM, fordi de prioriterer 8 komme
gjennom det fagstoffet som elevene skal kunne. Leererne bruker ulike betegnelser nar de
referer til dette fagstoffet. Carmen snakker om a komme gjennom de kapitlene og temaene
som star pa arsplanen. Dina snakker om «kompetansemalene det er forventet at vi skal
gjennom». Anne forteller at hun opplever et press om «& komme gjennom resten av pensum
for en eventuell eksamen.» Jeg tolker det som at disse utsagnene referer til arsplanen, som
beskriver kompetansemalene, temaene og grammatikkelementene som elevene skal gjennom i
lgpet av skoledret.

Informantene forteller at de noen ganger unnlater a bruke AVM, fordi dette kan ga pa
bekostning av progresjonen. Dina sier at det kan ta «ta uforholdsmessig mye tid» & vise en hel

spillefilm. Hun sier: «pa en mate skulle jeg gnske at vi bare kunne kose oss og lere i det

2 «Ahi elijo un poquito mas ser tradicional y hacer libro de texto y ejercicios.»
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tempoet det gar, men det er faktisk ganske mye man skal igjennom». Dina opplever med
andre ord at presset for @ komme gjennom arsplanen gjar at hun ikke kan prioritere a vise
film. Carmen sier at hun for tiden ligger far skjema med fagstoffet hun skal gjennomga. Hun
sier: «i &r tror jeg vi ligger godt an, det er mulig & se en film til.»* Siden hun er i rute, har hun
tid til & vise enda en film. Her ser vi at Carmens vurdering om hvorvidt hun skal bruke AVM
har direkte sammenheng med hvordan hun ligger an i forhold til arsplanen.

Anne forteller at hun i liten grad bruker videoklipp og andre ressurser pa nett, fordi det
er tidskrevende & sette seg inn i. Hun prioriterer & bruke tiden sin pa a arbeide for 8 komme

gjennom arsplanen. Ifglge henne er tidsaspektet er viktig:

«Ja, det er rett og slett den tiden det tar & finne fram det hvis man ikke kjenner til det fra far. Og i
utgangspunktet er litt stressa med & komme gjennom det som star i boka og det som er pa pensum, og da

tar man seg ikke tid til & gjare de her ekstra tingene.»

Det skal nevnes at Anne har overtatt en klasse fra en annen spansklarer. Hun har fatt
mangelfull informasjon om hva som allerede er gjennomgatt, og opplever at hun har knapt
med tid til & forberede elevene pa en eventuell eksamen. Hun sier: «na har [elevene] allerede
sett fire filmer, og da kan ikke jeg prioritere a se mer filmer, da ma jeg bare komme gjennom
resten av pensum far eksamen.». Den forrige spansklaereren har altsa brukt mye tid pa a se
film, og Anne opplever at hun ma fokusere mer pa de ferdighetene som vurderes pa eksamen,
for eksempel tekstproduksjon. Der er allikevel interessant a legge merke til at Anne bruker
uttrykket «de her ekstra tingene». Dette kan tolkes som at Anne mener at det er en motsetning
mellom «det som star i boka og det som er pa pensum», som anses som kjernen i faget, og
filmklipp og nettressurser, som anses som mer perifert, eller «ekstra». Det er imidlertid mulig
at Anne mener at filmklipp og nettressurser kan inneha en like sentral rolle som leereverket,
men at hun ikke har anledning til & utforske disse mulighetene, fordi hun opererer med et
stramt tidsbudsjett.

Informantenes uttalelser viser at tidspress for & komme seg gjennom arsplanen kan
begrense bruk av AVM, og at variert undervisning og didaktisk nyskapning kan bli

nedprioritert nar leererne opplever at undervisningstimene ikke strekker til.

26 ~ . ,
«este afio creo que va bien, se puede meter otra pelicula.»
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5.6.3 Mer tidkrevende enn tavleundervisning?

Ifglge informantene kan tidspress pavirke planleggingen av undervisning. Flere av
informantene gir uttrykk for at sakalte tradisjonelle metoder krever mindre planlegging enn
alternative metoder. | denne sammenhengen refererer «tradisjonelle undervisningsmetoder» til
foredragsliknende tavleundervisning, innfyllingsoppgaver i grammatikk, oversettelse av
tekster, og enkle skrive- og dialogoppgaver, gjerne hentet fra lereverket. «Alternative
metoder» referer til metoder der eleven stimuleres pa mer «utradisjonelle» mater, for
eksempel gjennom spill, lek, fysisk bevegelse, musikk, audiovisuelt materiale eller bruk av
digitale verktay.

Eline antyder at det & bruke audiovisuelt materiale krever mer forberedelse enn a jobbe
med laereverket. Hun sier: «hvis du liksom ikke er sann superforberedt, da er det sann at du
forholder deg til for eksempel boka, [...] og da blir det jo det audiovisuelle og film og alt det
som gar ut da.». Denne uttalelsen impliserer det er mulig & ha en delvis improvisert
undervisningstime nar man baserer seg pa leereboka, mens bruk av AVM i starre grad
forutsetter at leereren stiller forberedt. Carmen mener at det er mer krevende a lage
undervisningsopplegg som ikke tar utgangspunkt i laereverket. Hun sier: «Ja, det tar mer tid.
Det er mer arbeid for lzereren, tror jeg, & gjare ting utover lzereboka.»’. Dina gir ogsé uttrykk
for at det er mindre tidkrevende & basere seg pa lereverket. Hun sier: «Jeg gver meg pa a
bruke boka sa langt det lar seg gjere, for a lette min arbeidsmengde ogsa.». Dina bruker en del
AVM i sin undervisning, men opplever altsa at hun ma begrense bruken og heller basere seg
pa leereboka, for & ha en overkommelig arbeidsmengde. Pa den annen side mener Dina at det &
bruke AVM ikke ngdvendigvis krever at man bruker mer tid pa forberedelse. Hun sier: «det er
litt bade og, for at noen ganger kan det jo vere vel sa enkelt for meg a vise et klipp pa
Youtube, som & skulle ha forberedt et eller annet.». Kari viser en liknende tankegang nar hun
sier «hvis en skulle fulgt en sann undervisningsmodell som foreldregenerasjonen ble
eksponert for, og lese en tekst, oversette og skrive svar pa spgrsmal, s ma du uansett
planlegge det ogsa.». Kari og Dina gir med andre ord utrykk for at det i noen tilfeller kan
veere like lett & planlegge et undervisningsopplegg med audiovisuelle innslag, som a
planlegge mer tradisjonell undervisning. Kari og Dina deler det fellestrekket at de ofte
benytter audiovisuelt materiale i sin undervisning. Det er mulig at utstrakt bruk av AVM
bidrar til at leereren vet hva som fungerer, noe som gjer det lettere a planlegge undervisning.

Andre lzrere, som er mindre rutinerte, vil kunne oppleve at det tar lengre tid a planlegge et

27 . . , . . .
«Toma mas tiempo, si. Es mds trabajo para el profesor, yo creo, hacer cosas fuera del libro de texto.»
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undervisningsopplegg med audiovisuelle innslag, enn et undervisningsopplegg som baserer
seg pa metoder som de er vant til a bruke, for eksempel tavleundervisning. Larerne som har
liten erfaring med AVM, vil i tillegg kunne oppleve det som et tiltak a sette seg inn i hvordan
AVM kan brukes i undervisningen, og hvilket materiale som finnes.

5.6.4 Variert undervisning — et overskuddsprosjekt?

Flere av informantene forteller at de opplever et stort arbeidspress i leererjobben, og at dette
pa ulike mater pavirker hvorvidt de bruker audiovisuelt materiale. Berit sier at «det er
kjempearbeidspress som laerer», og forteller at dette gjar det vanskeligere & eksperimentere
med ulike undervisningsmetoder. Hun sier: «Jeg har ikke tid, rett og slett.». Dina omtaler
variert metodebruk som «et overskuddsprosjekt», som avhenger av den enkelte lzrers tid og
motivasjon. «Overskuddsprosjekt» synes a vaere en god betegnelse. | mange tilfeller er det
snakk om merarbeid som laererne gjer pa fritiden. Fraydis forteller at hun leter opp ressurser
og planlegger undervisning i helgene, og sier: «det kan fort bli fire timer en sgndag». Helena
forteller at hun bruker deler av sommerferien pa a oppdatere seg faglig, og pa a lage
undervisningsopplegg. Det er naturlig at en del leerere, som allerede har lange arbeidsuker,
ikke er innstilt pa & bruke enda mer av fritiden. Anne forteller at det kan det vere lite fristende
a bruke ekstra tid pa a utforske digitale ressurser. Hun sier at i en travel hverdag «vil man
heller kanskje bruke den tida pa & lage middag med kjeeresten eller noe sann, ikke sitte og
gjere jobb-ting.». Det er dessuten mindre presserende & veere innovativ, nar leereren opplever
at hun gir elevene adekvat undervisning. Berit sier: «det fungerer, ikke sant. Sa... sa jeg har
ikke veert helt desperat.» Hun opplever med andre ord at den navarende, mer tradisjonelle
metodebruken fungerer, og at hun ikke har noe sterkt insentiv for a utvikle sin
undervisningspraksis. Samtidig virker det som at en av del informantene er villige til a strekke
seg langt for a gjare undervisningen bedre, enda de i utgangspunktet gir elevene et godt
tilbud. Fraydis forteller at hun ma vaere bevisst pa hvor mye tid og krefter hun bruker pa
lererjobben:

«Det er kanskje det jeg jobber hardest med, hver eneste dag, ikke pushe meg for hardt. Ikke ta ut alt.

Om & gjore & ga hjem hver dag og fole at ‘Jeg klarer faktisk & gjore noe etter jobb ogsa.” Fordi det er
veldig fort gjort, det er det. En blir for engasjert, rett og slett.»

Freydis ma med andre ord legge band pa seg, for at arbeidsmengden skal vare overkommelig.
Helena forteller ogsa at hun ma begrense seg. Hun har ulike grunner har en ekstra travel

arbeidshverdag dette aret, og sier: «fgr sa brukte jeg mye av min fritid pa a finne fram pa
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nettet og lage sanne oppgaver. Og na i ar, ma jeg vare helt @rlig, sa har jeg ikke den ekstra
tiden til det der.» Hun forteller at lysten til & variere fortsatt er tilstede, men sier: «men jeg
merker at jeg er utmattet». Helena har med andre ord ikke overskudd til & bruke fritiden pa
faglig utvikling pa samme mate som tidligere. Informantenes uttalelser viser at det a benytte
varierte undervisningsmetoder, herunder bruk av AVM, i noen tilfeller kan betegnes som et
«overskuddsprosjekt» som avhenger av lererens tid og motivasjon.

| disse to analysekapitlene har jeg gitt en beskrivelse av hvordan informantene bruker
audiovisuelt materiale, og presentert en del faktorer som synes a ha betydning for
informantenes bruk av AVM. | neste kapittel vil jeg ta utgangpunkt i disse funnene for a
forsgke a si noe om hvilke forhold som ma ligge til rette for at audiovisuelt materiale skal

benyttes oftere, og pa en leringsfremmende mate.

92



6 HVA MA TIL FOR A FREMME BRUK
AV AVM | SPANSKUNDERVISNINGEN?

Analysen av datamaterialet har vist hvordan informantene bruker AVM, og at flere faktorer
kan pavirke bruk av AVM. Pa grunnlag av de empiriske funnene som jeg har presentert i
kapittel 4 og 5, vil jeg forsgke a besvare den tredje og siste delen av oppgavens
problemstilling: Hvilke forhold ma ligge til rette for at AVM skal brukes oftere, pa en
leringsfremmende mate? | tittelen pa dette kapitlet bruker jeg utrykket «a fremme bruk av
AVM», og legger da til grunn at «a fremme» innebarer at AVM brukes oftere, pa en
leeringsrettet mate. Jeg vil argumentere for at AVM er en nyttig ressurs i
fremmedsprakundervisningen, og at det didaktiske potensialet i AVM ikke blir fullt utnyttet.
Videre vil jeg argumentere for at didaktisk tankegang pa ligge til grunn nar man anvender
AVM i undervisningen, og at bruken ma vaere i samsvar med den enkelte larers praksisteori.
Jeg vil vise at utdanning, kompetanseutvikling og styrking av fagmiljget bar prioriteres
dersom malsetningen er & fremme bruk av AVM. Til slutt vil jeg nevne hvordan hgyt

arbeidspress kan begrense nyskapning i undervisningen.

6.1 AVM er en nyttig ressurs i
fremmedsprakundervisningen

Vi kan sla fast at audiovisuelt materiale er en potensielt sveert nyttig ressurs i
fremmedsprakundervisning. AVM kan vere en kilde til forstaelig input og bidra til & senke
elevenes affektive filter, noe som ifglge Krashen fremmer spraktilegnelse. I tillegg kan bruk
av AVM bidra til at digital kompetanse utgjer en integrert del av undervisningen i norsk
skole, en malsetning som slas fast i Utdanning- og forskningsdepartementets Program for
digital kompetanse 2004-2008. Metodefriheten i Kunnskapslgftet innebeerer at leerere i
utgangspunktet star fritt til & velge arbeidsmetoder. Det er med andre ord mulig & bruke
audiovisuelle elementer for & oppna de fleste av kompetansemalene i leereplanen for
fremmedsprak. For visse kompetansemal kan det vare spesielt gunstig a bruke AVM. Nar det
er snakk om kompetansemal som omhandler uttale, kommunikasjon, strategier, autentiske
tekster, kulturkunnskap og digital kompetanse, kan en audiovisuell tilneerming veere bade
hensiktsmessig og berikende. Informantene opplever at det er mange fordeler ved a bruke film

og videoklipp i spanskundervisningen. De legger szrlig vekt pa at elevene far et mgte med
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autentiske tekster og malsprakets kultur, noe som far spraket til a fremstd som mer levende og
relevant. | tillegg kan variert metodebruk, innslag av digitale verktgy og det lystbetonte

aspektet ved AVM bidra til & styrke elevenes motivasjon.

6.2 Det didaktiske potensialet i AVM blir ikke fullt
utnyttet

Funnene i intervjuundersgkelsen gir grunn til & hevde at det didaktiske potensialet i AVM
ikke blir fullt utnyttet i spanskundervisningen. Jeg refererer til det faktum at ikke alle lzerere
har mulighet til & bruke AVM, fordi de mangler kunnskap om temaet, ikke har de ngdvendige
tekniske ferdighetene, eller ikke har tilgang til utstyr. Jeg vil understreke at jeg ikke mener at
alle spansklzrere bar eller ma bruke film og videoklipp i undervisningen. Den enkelte lzerers
praksis bar reflektere hennes individuelle praksisteori og metodepreferanser. Ikke alle lzrere
vil vurdere det som hensiktsmessig & anvende AVM. Det bgr imidlertid vaere et mal at det
skal veere mulig for leereren a velge en audiovisuell tilnerming, i og med at AVM kan vere en
nyttig fremmedsprakdidaktisk ressurs. Mange av informantene er apne for a bruke AVM og
ser det som en spennende mulighet, men mangler kunnskap og gode eksempler til
etterfglgelse. Nar jeg sier at AVM ikke blir fullt utnyttet, refererer jeg ogsa til de tilfellene der
leerere bruker film og video pa en lite leeringsfremmende mate, fordi de mangler kunnskap om

hvordan AVM kan brukes for & fremme laering.

6.3 Fagdidaktisk tankegang ma ligge til grunn

Nar det gjelder bruk av audiovisuelt materiale, er ikke kvantitet synonymt med kvalitet.
Hyppig bruk av film og video medfarer ikke ngdvendigvis et bedre laeringsutbytte hos
elevene. Jeg har argumentert for at AVM har mange fortrinn nar man underviser
fremmedsprak, men audiovisuelle medier gir ingen garanti for leering. Blake skriver falgende
om bruk av teknologi i fremmedsprakundervisning:

[...] any activity without adequate pedagogical planning — technologically enhanced or not — will

produce unsatisfactory results with students, even if it’s attractive from a multimedia point of view (e.g.,
colors, graphics, photos, video, sound). (Blake, 2008:11)

Innovativ metodebruk ma med andre ord ga hand i hand med didaktisk tenkning, for at
innovasjonen skal bidra til lzering. Malet er ikke bare at leerere skal bruke film og video i

sprakundervisningen, men at de i tillegg skal vite hvordan AVM kan utnyttes didaktisk.
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Intervjuundersgkelsen har vist at noen informanter bruker film uten a ha en klar idé om hva
som er leringsmalene for aktiviteten. Noen gir uttrykk for at det audiovisuelle kan fremsta
som lgsrevet og lite forankret i faget. Gruters og Langseth skriver falgende:

A veaere digital i fremmedsprakundervisningen handler ikke om & sette det digitale opp mot det faglige.

Det handler om & planlegge det faglige arbeidet pa en slik méte at det digitale fremmer laring. (Griters
og Langseth, 2009:123)

Dersom teknologi skal integreres i undervisningen, ma det skje pa fagets premisser. Vi har
sett at AVM kan veere en passende og hensiktsmessig innfallsvinkel i spanskfaget. Funnene
fra intervjuundersgkelsen tyder imidlertid pa at noen lzerere mangler kunnskap og didaktiske
verktgy for a kunne utnytte AVM pa en mate som fremmer lzring. | slike tilfeller vil lererens

praksisteori vere en sentral faktor som pavirker bruk av AVM.

6.4 Leererens praksisteori er avgjgrende

Man kan gjare en rekke grep for a legge til rette for at AVM skal anvendes i
spanskundervisningen. A sgrge for godt teknisk utstyr i klasserommene kan for eksempel
gjare det lettere a vise film og videoklipp i timen. Men til syvende og sist vil den viktigste
faktoren veere larerens selv. Som Handal og Lavas skriver:
Vi betrakter ikke undervisningssituasjoner som «frie». Verken laerere eller elever kan gjgre helt som de
selv gnsker. Tvert imot oppfatter vi undervisning som en aktivitet som i hgy grad bestemmes av regler,
forordninger, strukturer og ressurser. Likevel eksisterer det et handlingsrom for laereren som

yrkeskvinne. Hun kan, i varierende grad, velge selv hvordan hun vil handle. (Handal og Lauvas,
1999:37)

| dette handlingsrommet, der laereren selv velger hvordan hun vil legge opp undervisningen,
vil lererens individuelle praksisteori vare avgjerende for valgene hun tar.?® Dersom malet er
at spansklerere skal bruke AVM oftere og pa en leringsfremmende mate, ma AVM vere
forenelig med leaererens praksisteori. Laerere ma fa mulighet til & utvikle sin praksisteori slik at
AVM fremstar som en hensiktsmessig tilneerming. Otnes fremholder at relevans, repertoar og
refleksjon ma ligge til grunn nar man bruker IKT i undervisningssammenheng. Jeg vil hevde
at disse tre prinsippene kan overfares til bruk av AVM. Ifglge Otnes innebearer relevans at
«man som laerer ser de digitale mediene i en faglig sammenheng og lar elevene bruke dem der
det er faglig relevant» (Otnes 2009:14). Repertoar handler om «de konkrete mulighetene som

fins i digitale medier», og refleksjon er knyttet til «det metaperspektivet og den evnen til

%% «Enhver har en ‘praksisteori’” om undervisning, og denne teorien er subjektivt den sterkeste faktoren for
leererens egen pedagogiske praksis.» (Handal og Lauvas, 1999:19)
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stadig nytenkning man er ngdt til a ha i undervisningsarbeid generelt, og i bruk av digitale
medier spesielt» (Otnes 2009:14). Nar larere skal utvikle sin praksisteori til & omfatte AVM,
vil disse tre begrepene vare sentrale. Laereren ma oppleve at AVM har relevans for faget, hun
ma altsa se hvordan film og video kan veere nyttige for spraklaring og arbeid med
kompetansemal. Videre ma hun bygge opp et repertoar, noe som inneberer a fa kjennskap til
fremgangsmater og prosedyrer hun kan benytte for a didaktisere film og video. I tillegg ma
lereren fa mulighet til reflektere over bruken av AVM, og veere i stand til & vurdere egen
praksis. En slik utvikling av praksisteorien kan skje gjennom at leereren utvider sin egen
erfaring, eller tilegner seg andres overfarte erfaringer. ldeelt sett bar laererutdanningen legge

grunnlaget for en slik gjennomtenkt og reflektert undervisningspraksis.

6.5 Utdanning er viktig

Vi har sett at leererutdanningen kan vere en kilde til fremmedsprakdidaktisk innsikt og
refleksjon, og at gode spanskkunnskaper kan gi trygghet i spraklearerrollen. Det er imidlertid
ikke en selvfglge at spansklarere har utdanningen som kreves. Mangel pa kvalifiserte
spansklarere er en problemstilling i norsk skole, serlig i distriktet (NRK, 2008). Ved
innfaringen av Kunnskapslgftet i 2006 ble fremmedsprak eller spraklig fordypning
obligatorisk, og stor etterspgrsel etter spansk avdekket en mangel pa kvalifiserte spansklaerere
(Christiansen, 2007:1). Christiansen falgende: «Per i dag kreves det 30 stp. for & undervise i
spansk pa ungdomstrinnet, selv om alle vet at dette ikke gjennomfares i praksis.»
(Christiansen, 2007:6), og antyder med andre ord at spansklaerermangelen farer til at skoler
ansetter personer som mangler formell sprakkompetanse. Christiansen setter dessuten
spgrsmalstegn ved lerernes realkompetanse i spansk. Selv om lererne har avlagt de
ngdvendige studiepoengene, er det ikke sikkert at de har gode nok spanskferdigheter til &
undervise i spraket (Christiansen, 2007:6). Anekdotiske bevis tyder ogsa pa at en del skoler
ansetter personer som har realkompetanse i spansk, for eksempel ved at de er
morsmalsbrukere, men som mangler pedagogikk. Christiansen papeker dessuten at det er stor
forskijell pa lererressursene pa distriktet og i sentrale strgk. Hun skriver:
«Kompetanseforskjellene rundt i landet har altsa veert, og er, formidable.» (Christiansen,
2007:2) Det er et tankekors at over halvparten av informantene i denne undersgkelsen, som er
foretatt i Oslo-omradet, mangler formell kompetanse. Man kan se for seg at mange skoler i

Norge vil ha problemer med & finne formelt kvalifiserte spansklarerressurser. |
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strategidokumentet Sprak apner dgrer, omtaler daveerende Kunnskapsminister @ystein
Djupedal mangelen pa fremmedspraklarere som «bekymringsfull» (KD 2007:5). Funnene i
intervjuundersgkelsen tyder pa at det fortsatt er behov for en satsing pa utdanning av leerere i
fremmedsprak. | tillegg ser vi at det er ngdvendig a heve kompetansen til de spansklarerne

som allerede jobber i skolen, uavhengig av om de har de formelle kvalifikasjonene pa plass.

6.6 Behov for kompetanseutvikling

Funnene i intervjuundersgkelsen viser at en av de sterste utfordringene knyttet til bruk av
AVM i spanskundervisningen ikke er mangel pa utstyr, men mangel pa kunnskap. Utdanning-
og forskningsdepartementet har gatt inn for & bygge opp en infrastruktur som tilrettelegger for
bruk av IKT i skolen®. Funnene fra intervjuundersgkelsen kan tyde pa at denne
infrastrukturen begynner & komme pa plass. Samtlige av informantene har tilgang til digitale
tavlelgsninger i klasserommet, i form av Smartboard eller projektor. Dette gjgr det lettere a
vise film og videoklipp, og i noen tilfeller kan god tilgang til teknisk utstyr skape en positiv
forventning om at leererne skal dra nytte av dette utstyret. Det er imidlertid ingen automatikk i
at lererne faktisk benytter utstyret de har tilgjengelig. En problematikk som gar igjen hos
flere informanter, er mangelfull kunnskap og kompetanse knyttet til AVM. Noen informanter
har behov for a tilegne seg og utvikle tekniske ferdigheter. Noen informanter gir uttrykk for at
de ikke vet hvordan de skal ga frem for a finne passende materiale, eller bruke AVM for &
fremme laring hos elevene. Dette medfgrer at AVM kan fremsta som lite leeringsfremmende.
Malet bgr vare at bruk av audiovisuelle lzeringsmidler oppleves som meningsfylt og laererikt,
for leerer og elever. Informantene forteller at kurs har veert en viktig kilde til inspirasjon og
konkrete undervisningstips. Dersom laerere skal ha en reell mulighet til & bruke AVM i
spanskundervisningen, forutsetter dette at teknisk infrastruktur er pa plass, og at leerernes
IKT-kompetanse heves i takt med utviklingen av det digitale klasserommet. | tillegg har
lererne behov for fagspesifikt pafyll. Laererne ma med andre ord fa mulighet til & bygge opp
et fagdidaktisk repertoar som vil gjere dem i stand til & bruke den nye teknologien pa fagets
premissers. En mate a oppna dette kan veere gjennom kurs, men ogsa gjennom

erfaringsutveksling med kollegaer.

2 Program for digital kompetanse 2004-2008 lyder en av malsetningene som fglger: «Innen utgangen av 2008
ma norske skoler og andre utdanningsinstitusjoner ha en infrastruktur av tilstrekkelig hgy kvalitet og kapasitet»
(Utdanning- og forskningsdepartementet, 2004-2008).
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6.7 Behov for a styrke fagmiljget

Flertallet av informantene etterlyser muligheter til samarbeid og erfaringsutveksling med
andre spansklerere. Flere opplever sitt umiddelbare fagmiljg som lite og i noen tilfeller
ustabilt. En del spansklarere har deltidsstillinger eller vikariater, noe som gir mindre
kontinuitet. En del av informantene forteller at fagmiljget er preget av at spansk et relativt nytt
fag i norsk skolesammenheng. Noen opplever for eksempel at de ma bygge opp sin egen
spanskseksjon ved skolen der de jobber. Slike forhold kan bidra til at spansklaerere opplever
at de mangler et fagmilje rundt seg. Erfaringsutveksling og samarbeid mellom larere vil gi
dem mulighet til & videreutvikle sin praksisteori og undervisningskompetanse. I tillegg kan
mgtet med andre spansklarere gi faglig pafyll og inspirasjon. Nar behovet for spansklarere
etter hvert dekkes, vil faget beere preg av at mange spansklarere er nyutdannede og har kort
fartstid i skolen. Spansk er et ungt fag og kan sies & ha lite etablerte undervisningstradisjoner i
norsk skole, og det er grunn til & tro at de ferske spansklarerne vil vaere apne for nye
didaktiske impulser. Mange av informantene i intervjuundersgkelsen fremstar som
nytenkende og sekende, og er villige til & prave og feile for a finne en undervisningsstil som
er i trad med deres praksisteori. Det er snakk om laerere som har et sterkt faglig engasjement,
og som gnsker at spanskfaget skal fremstd som motiverende og relevant. A mgte andre
spansklzrere vil kunne bidra til & ivareta og & opprettholde dette engasjementet. Siden
fagmiljget ved den enkelte skole er begrenset, vil mateplasser pa tvers av arbeidsplass veere
verdifulle. Opprettelsen av Fremmedspraksenteret er et skritt i riktig retning, og

Spansklererforeningen vil kunne vare et nyttig forum.

6.8 Arbeidspress er en viktig faktor

Jeg vil trekke frem en siste faktor som fremstar som avgjerende for bruk av audiovisuelle
leringsmidler. Funnene i intervjuundersgkelsen viser selv at nar alle forhold tilsynelatende
ligger til rette for at en leerer skal bruke AVM pa en laeringsfremmende mate, er det en faktor
som trumfer alle andre: tid. Informanter som har hgy motivasjon, ngdvendig kunnskap og god
tilgang til teknisk utstyr forteller at de ma begrense bruken av film og video, fordi det er
tidkrevende a finne passende materiale og lage gode undervisningsopplegg. | mange tilfeller
vil bruk av AVM i undervisningen vere et overskuddsprosjekt. Hva kan gjeres for & hindre at
hayt arbeidspress skal sette en stopper for bruk av audiovisuelle leeringsmidler? Det er

begrenset i hvilken grad man kan pavirke strukturelle forhold, eksempel leereres
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arbeidstidsavtale eller fagets timetall. Det er mulig at andre tiltak vil kunne lette
arbeidsbyrden som er forbundet med bruk av audiovisuelle leringsmidler. Vi har sett at
mangelfulle tekniske ferdigheter og manglende kjennskap til hvilket audiovisuelle materiale
som faktisk finnes, kan fare til at bruk av AVM oppleves som mer tidkrevende. A heve
lzerernes kompetanse vil kunne medfgre en tidsbesparelse. Flere av informantene etterlyser
mer samarbeid, og muligheter & dele undervisningsopplegg med andre spansklarere. Dersom
man legger til rette for samarbeid og skaper oversiktlige og brukervennlige plattformer for
deling av dokumenter, kan dette veere tidsbesparende for den enkelte leerer. | tillegg synes
motivasjon a spille en avgjerende rolle. Informantene forteller at de tar seg tid til a bruke

AVM fordi de opplever det som meningsfyilt.
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7/ KONKLUSJON

Vi har sett at audiovisuelt materiale kan vare en nyttig ressurs i spanskundervisningen. Flere
av informantene opplever AVM som et leringsfremmende og motiverende laeringsmiddel.
Informantene sier at elevene opplever AVM som en morsom og annerledes tilnaerming til
fagstoffet, og at elevenes indre motivasjon styrkes nar de jobber med materiale som fremstar
som interessant. Dette er i samsvar med Krashens (1982) teorier om spraktilegnelse, som
legger til grunn at positive opplevelser i undervisningen og engasjerende input bidrar til &
senke elevenes affektive filter, noe som fremmer tilegnelse av malspraket. Mange av
informantene benytter AVM fordi de gnsker a variere undervisningen. Ved a bruke AVM som
et ledd i en variert metodebruk, kan laereren legge til rette for at elevene blir stimulert pa ulike
mater, noe som kan bidra til & styrke elevenes laring, i henhold til Dunn og Dunns (2004)
modell for lzeringsstiler. Informantene sier at noen av fordelene med AVM, sammenliknet
med andre typer tekster, er at elevene hgrer spansk uttale og intonasjon, og at det gir gode
muligheter til & bringe autentisk sprak og spanskspraklig kultur inn i klasserommet. Film og
video kan gi et glimt inn i den spansktalende verden og vise elevene at spansk ikke bare er et
skolefag, men et levende sprak som kan brukes til kommunikasjon og samhandling i en
internasjonal sammenheng. Fagets lereplan slar fast at kommunikasjon er et sentral aspekt av
opplaeringen i fremmedsprak. Video kan veere et gunstig medium nar elevene skal utvikle sin
kommunikative og strategiske kompetanse, fordi den viser kontekstualisert sprakbruk.
Elevene far et virkelighetsnart inntrykk av hvordan muntlige interaksjoner foregar pa spansk,
og far i tillegg kjennskap til ikke-verbal kommunikasjon hos spansktalende.

Audiovisuelt materiale kan sies a ha et stort didaktisk potensial i
fremmedsprakundervisningen. Intervjuundersgkelsen viser imidlertid at kunnskapsmangel
hindrer noen av informantene i & ta i bruk AVM pa en leringsfremmende mate. En del
informanter mangler kunnskap om hvilke muligheter som ligger i audiovisuelt materiale og
hvordan AVM kan brukes for a fremme laering. Andre utfordringer er knyttet til hgyt
arbeidspress, og manglende muligheter til samarbeid og erfaringsutveksling mellom
spansklerere.

Det er mange forhold som kan legges til rette for at AVM skal brukes oftere og pa en
leringsfremmende mate. Den pagaende utbyggingen av infrastruktur for IKT i skolen gir hap
om at tilgang til ngdvendig utstyr vil bli en selvfalge i lgpet av fa ar. Fokuset bar veere pa a

styrke lerernes kompetanse. Forhapentligvis vil satsingen pa fremmedsprak i skolen og i
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leererutdanningen fare til at behovet for spansklerere i fremtiden vil dekkes av kompetente og
formelt kvalifiserte laerere. Leererutdanningen bgr gi et godt grunnlag i
fremmedsprakdidaktikk, for & gi leererstudenten didaktiske verktgy og evnen til a reflektere
over egen praksis. | tillegg vil kurs kunne spille en viktig rolle for kompetanseheving blant
leerere, for eksempel ved & gi opplaering i spesifikk programvare eller gi konkrete tips til
undervisningsopplegg. | en stressende arbeidshverdag bar det legges til rette for faglig
samarbeid og utvikling pa skolen. Fagmater og teammagter kan bidra til samarbeid og
idéutveksling. En del spansklerere jobber alene, men ogsa samarbeid pa tvers av fag kan vere
fruktbart, spesielt med de andre fremmedsprakene. | tillegg vil spansklaerere kunne dra nytte
av samarbeid med spansklarere ved andre skoler. Kurs kan vere en verdifull arena for
erfaringsutveksling og faglig utvikling i mgte med andre lerere. Fremmedspraksenteret og
Spansklererforeningen vil kunne utgjere viktige kilder til kunnskap og ressurser knyttet til
spanskfaget. | tillegg gir digitale plattformer gode muligheter til & dele ideer og
undervisningsopplegg. Per i dag finnes en rekke slike plattformer, for eksempel delingssiden
Del og bruk og Spansklererforeningens nettsider, men det er snakk om lgsninger som med
fordel kan utvikles videre. I mange tilfeller kan slike delingsarkiver fremsta som et alternativ
for de spesielt interesserte, og det kan veere tidkrevende a finne frem til egnede ressurser pa
grunn av variabelt innhold og kvalitet. En brukervennlig og systematisert ressursbank pa nett
vil kunne veere nyttig og tidsbesparende for mange lerere.

Spansk er et relativt nytt skolefag. Spanskfaget har opplevd en popularitetsbglge, men
sliter med frafall av elever. Nyskapende undervisning med et solid faglig fundament vil kunne
bidra til & opprettholde interessen for spansk fremmedsprak blant elevene. Audiovisuelt
materiale er et godt egnet leeringsmiddel i sprakundervisning, og kan gi mgter med autentisk
sprak, styrke motivasjon og vekke interesse for spanskspraklig kultur. Intervjuundersgkelsen
viser at en del leerere mangler kunnskaper om audiovisuelle leringsmidler, noe som preger
bruken av AVM i undervisningen. Innenfor rammene av dagens informasjonssamfunn og i

det digitale klasserommet, byr AVM pa mange spennende muligheter i sprakundervisningen.

101



8 LITTERATURLISTE

«Alternancia de cddigo», 2012, Diccionario de términos clave de ELE, Instituto Cervantes,
Centro Virtual Cervantes, [online], tilgjengelig fra:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/estrategias.htm
[24.10.12]

«Anonymisering», 2009, NESH (Den nasjonale forskningsetiske komité for
samfunnsvitenskap og humaniora), [online], tilgjengelig fra: 2009¢, «<Anonymisering»
http://etikkom.no/no/Forskningsetikk/God-forskningspraksis/Anonymisering/ [29.03.11].

ANPE (La Asociacion Noruega de Profesores de Espafiol), 2011, [online], tilgjengelig fra:
http://www.anpenorge.no/ [09.05.11].

Arnesen, T. 2011, The role of ICT in the teaching of English as a Foreign Language (EFL),
Lambert Academic Publishing, Saarbrticken.

Arteaga, D.L 2000, «Articulatory phonetics in the first year classroom», Modern Language
Journal, bd. 84, nr.3, s. 339-356.

«Audiovisuelle hjelpemidler», 2005 — 2007, Store norske leksikon, [online], tilgjengelig fra:
http://snl.no/audiovisuelle hjelpemidler [31.10.12].

Blake, J.R. 2008, Brave New Digital Classroom — Technology and Foreign Language
Teaching, Georgetown University Press, Washington D.C.

Bustos Gisbert, J.M. 1997, «Aplicaciones del video a la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera”, Carabela 42, Nuevas tecnologias aplicadas en la ensefianza del E/LE, Sociedad
general espafiola de libreria, Alcobendas.

Christiansen, A. 2007, «Spansk - nytt fag i laererutdanningen», Den norske
spansklarerforeningen, [online], tilgjengelig fra:
http://www.anpenorge.no/textos/nyttfagilrerutdanninga.pdf [27.09.12].

CVC (Centro Virtual Cervantes), 2012, [online], tilgjengelig fra:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/ [07.11.12]

Derwing, T.M. og M.J. Munro 2005, “Second Language Accent and Pronunciation Teaching:
A Research-Based Approach”, Tesol quarterly, bd. 39, nr. 3, s. 379-397, [online], tilgjengelig
fra:

http://resourcesforteflteachers.pbworks.com/f/Second%20L anguage%20Accent%20and%20P
ronunciation%20Training.pdf#page=17 [22.10.12]

Doetjes, G. og E. Ryen 2009, «Sprakvalg pa ungdomsskolen - En kartlegging», Fokus pa
sprak, 16/2009, Fremmedspraksenteret.

Ebbesen, A.G. 2007, «Mirakelkur eller danningsprosjekt? Pedagogikk i praktisk-pedagogisk
utdanning» i Mikkelsen, R. og H. Fladmoe (red.), Lektor — adjunkt — leerer, innfgringsbok i
praktisk-pedagogisk utdanning, Universitetsforlaget, Oslo.

«Estrategias de aprendizaje», 2012, Diccionario de términos clave de ELE, Instituto
Cervantes, Centro Virtual Cervantes, [online], tilgjengelig fra:

102


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/estrategias.htm
http://etikkom.no/no/Forskningsetikk/God-forskningspraksis/Anonymisering/
http://www.anpenorge.no/
http://snl.no/audiovisuelle_hjelpemidler
http://www.anpenorge.no/textos/nyttfagilrerutdanninga.pdf
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/
http://resourcesforteflteachers.pbworks.com/f/Second%20Language%20Accent%20and%20Pronunciation%20Training.pdf#page=17
http://resourcesforteflteachers.pbworks.com/f/Second%20Language%20Accent%20and%20Pronunciation%20Training.pdf#page=17

http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/estrategias.htm
[22.10.12]

Fremmedspraksenteret, 2010, «Tidlig start med fremmedsprak», [online], tilgjengelig fra:
http://www.fremmedspraksenteret.no/ts [10.05.11].

Gomez Font, A. 2002, «El ‘espafiol internacional "y la prensa hispana en Estados Unidos: La
posible y necesaria unidad del espafiol en los medios estadounidenses», Centro Virtual
Cervantes, [online], tilgjengelig fra:
http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_eeuu/comunicacion/agomez.htm [30.08.12].

Griiters, R. og Langseth, 1. 2009, «A vere digital i fremmedsprak» i Otnes, H. (red.), 2009, A
veere digital i alle fag, Universitetsforlaget, Oslo.

Handal, G. og P. Lauvas 1999, Pa egne vilkar — en strategi for veiledning med lzrere,
Cappelen Akademisk Forlag, Oslo

«Hensyn til personer», 2009, NESH (Den nasjonale forskningsetiske komite for
samfunnsvitenskap og humaniora), [online], tilgjengelig fra:
http://etikkom.no/no/Forskningsetikk/Etiske-retningslinjer/Samfunnsvitenskap-jus-og-
humaniora/B-Hensyn-til-personer-5---19/5-Krav-om-respekt-for-menneskeverdet-/
[29.03.11].

Holberg, J.B og T. Guldahl 2004, «Innledning» i Dunn, R og S. Griggs (red.), 2004,
Leeringsstiler — en grunnbok i Dunn og Dunns laringsstilmodell, Universitetsforlaget, Oslo.

Imsen, G. 2012, Elevens verden — innfgring i pedagogisk psykologi, Universitetsforlaget,
Oslo.

Johannessen, A., P.A. Tufte og L. Christoffersen 2010, Introduksjon til samfunnsvitenskapelig
metode, Abstrakt forlag, Oslo.

KD (Kunnskapsdepartementet) 2005, Forslag til Strategi for digitale leeringsressurser i
grunnopplearingen 2005 — 2008, Utdanningsdirektoratet, Oslo.

KD (Kunnskapsdepartementet) 2006a, Laereplanverket for kunnskapslaftet,
Utdanningsdirektoratet, Oslo.

KD (Kunnskapsdepartementet) 2006b, FOR 2006-06-23 nr. 724: Forskrift til oppleeringslova,
kapittel 14. Utdanningsdirektoratet, Oslo.

KD (Kunnskapsdepartementet) 2007, Sprak apner darer - Strategi for styrking av
fremmedsprak i grunnopplaringen 2005-2009, Revidert utgave januar 2007,
Utdanningsdirektoratet, Oslo.

Kleven, T.A. 2002, «Data og datainnsamlingsmetoder» i Kleven T.A. (red.), Innfgring i
pedagogisk forskningsmetode, Unipub forlag, Oslo.

«Konfidensialitet», 2009, NESH (Den nasjonale forskningsetiske komité for
samfunnsvitenskap og humaniora), [online], tilgjengelig fra:
http://etikkom.no/no/Forskningsetikk/God-forskningspraksis/Konfidensialitet/ [29.03.11].

Krashen, S.D. 1982, Principles and practices in second language acquisition, Pergamon Press
Ltd., Oxford.

103


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/estrategias.htm
http://www.fremmedspraksenteret.no/ts
http://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_eeuu/comunicacion/agomez.htm
http://etikkom.no/no/Forskningsetikk/Etiske-retningslinjer/Samfunnsvitenskap-jus-og-humaniora/B-Hensyn-til-personer-5---19/5-Krav-om-respekt-for-menneskeverdet-/
http://etikkom.no/no/Forskningsetikk/Etiske-retningslinjer/Samfunnsvitenskap-jus-og-humaniora/B-Hensyn-til-personer-5---19/5-Krav-om-respekt-for-menneskeverdet-/
http://etikkom.no/no/Forskningsetikk/God-forskningspraksis/Konfidensialitet/

Kvale, S. og S. Brinkmann 2009, Det kvalitative forskningsintervju, Gyldendal Akademisk,
Oslo.

«Lengua meta», 2012, Diccionario de términos clave de ELE, Instituto Cervantes, Centro
Virtual Cervantes, [online], tilgjengelig fra:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/estrategias.htm
[05.11.12]

Mekheimer, M.A.A.G 2011, «The Impact of Using Videos on Whole Language Learning in
EFL Context», Arab World English Journal, bd. 2, nr. 2, s. 5-39, [online], tilgjengelig fra:
http://www.awej.org/awejfiles/ 42 5 4.pdf [01.10.12]

Meld. St. 22 2010-2011, Motivasjon — Mestring — Muligheter. Det kongelige
kunnskapsdepartement, Oslo.

Mikkelsen, R. 2007, «Lareplaner og Kunnskapslgftet 2006 (K06)» i Mikkelsen, R. og H.
Fladmoe (red.), Lektor — adjunkt — leerer, innfaringsbok i praktisk-pedagogisk utdanning.
Universitetsforlaget, Oslo.

NRK (Norsk rikskringkasting) 2008, «Spansk er darligst pa bygda», [online], tilgjengelig fra:
http://www.nrk.no/nyheter/norge/1.6161771 [27.09.12].

Otnes, H. 2009, «A vare digital» i Otnes, H. (red.), A veere digital i alle fag,
Universitetsforlaget, Oslo.

Petrella, L. 1997, «El espafiol ‘neutro’ de los doblajes: intenciones y realidades», Centro
Virtual Cervantes, [online], tilgjengelig fra:
http://congresosdelalengua.es/zacatecas/ponencias/television/comunicaciones/petre.htm
[04.09.12].

Soler-Espiauba, D. 2006, Contenidos culturales en la ensefianza del espafiol como 2/L, Arco
Libros, Madrid.

Sjgberg, S. 2007, «Fag og kunnskap i dagens skole» i Mikkelsen, R. og H. Fladmoe (red.),
Lektor — adjunkt — leerer, innfaringsbok i praktisk-pedagogisk utdanning, Universitetsforlaget,
Oslo.

St.meld. nr. 31, 2007-2008, Kvalitet i skolen, Det kongelige kunnskapsdepartement, Oslo,

Utdanning- og forskningsdepartementet, 2004-2008, Program for digital kompetanse 2004-
2008, Utdannings- og forskingsdepartementer, Oslo.

Utdanningsetaten i Oslo, 2010, «Byomfattende spesialskoler», [online], tilgjengelig fra:
http://www.utdanningsetaten.oslo.kommune.no/category.php?categorylD=17415 [10.05.11]

Utdanningsetaten i Oslo, 2011, «Skoleoversikt», [online], tilgjengelig fra:
http://www.utdanningsetaten.oslo.kommune.no/skoleoversikt/ [22.03.11]

Youtube, 2012, «Decir la hora y hablar de horarios» [online], tilgjengelig fra:
http://www.youtube.com/watch?v=_V7nYrFEXTk [09.11.12]

104


http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/estrategias.htm
http://www.awej.org/awejfiles/_42_5_4.pdf
http://www.nrk.no/nyheter/norge/1.6161771
http://congresosdelalengua.es/zacatecas/ponencias/television/comunicaciones/petre.htm
http://www.utdanningsetaten.oslo.kommune.no/category.php?categoryID=17415
http://www.utdanningsetaten.oslo.kommune.no/skoleoversikt/
http://www.youtube.com/watch?v=_V7nYrFEXTk

@kland, T. A. og M. Aksnes 2012, «Det utvidede tekstbegrepet», Nasjonal digital
lzeringsarena, [online], tilgjengelig fra: http://ndla.no/nb/node/63144 [22.101.2]

105


http://ndla.no/nb/node/63144

9 VEDLEGG

9.1 Godkjenning fra Norsk Samfunnsvitenskapelig
databehandlingstjeneste

Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS
NORWEGIAN SOCIAL SCIENCE DATA SERVICES

Harald Harfagres gate 29

Cecilia Alvstad N-5007 Bergen
. . - . . Norway

Inspmtt‘ for theratur, omridestudier og europeiske sprik L .

Universitetet i Oslo Fax: +47-55 58 96 50

Postboks 1003 Blindern nsd@nsd.uib.no
www.nsd.uib.no

0315 OSLO Org.nr. 985 321 884

Vér dato: 04.04.2011 Var ref: 26578 /3 / MAB Deres dato: Deres ref:

KVITTERING PA MELDING OM BEHANDLING AV PERSONOPPLYSNINGER

Vi viser til melding om behandling av personopplysninger, mottatt 02.03.2011. Meldingen gjelder prosjektet:

26578 Bruk av andiovisuelt materiale i spanskundervisningen — ruligheter og wifordringer
—  Behandlingsansvarlig Universitetet i Oslo, ved institusjonens overste leder

Daglig ansvarlig Cecilia Alvstad

Student Edda Falk

Personvernombudet har vurdert prosjektet og finner at behandlingen av personopplysninger er meldepliktig i
henhold til personopplysningsloven § 31. Behandlingen tilfredsstiller kravene i personopplysningsloven.

Personvernombudets vurdering forutsetter at prosjektet gjennomfores i trid med opplysningene gitt i
meldeskjemaet, korrespondanse med ombudet, eventuelle kommentarer samt personopplysningsloven/-
helseregisterloven med forskrifter. Behandlingen av personopplysninger kan settes i gang.

Det gjores oppmerksom pi at det skal gis ny melding dersom behandlingen endres i forhold til de
opplysninger som ligger til grunn for personvernombudets vurdering. Endringsmeldinger gis via et eget skjema,

www.nsd.uib.no nvern/forsk s kjema.html. Det skal ogsé gis melding etter tre 4r dersom
prosjektet fortsatt pagir. Meldinger skal skje skriftlig til ombudet.

Personvernombudet har lagt ut opplysninger om prosjektet i en offentlig database,
http://www.nsd.uib.no/personv: rosjektoversikt.jsp.

Personvernombudet vil ved prosjektets avslutning, 15.05.2012, rette en henvendelse angiende
status for behandlingen av personopplysninger.

Vennlig hilsen

A o e el R

Marte Bertelsen

Kontaktperson: Marte Bertelsen tlf: 55 58 33 48
Vedlegg: Prosjektvurdering
Kopi: Edda Falk, Arvesensvei 14, 2317 HAMAR

Avdelingskontorer / District Offices
0SLO: NSD. Universitetet i Oslo, Postboks 1055 Blindern, 0316 Oslo. Tel: +47-22 85 52 11. nsd@uio.no
TRONDHEIM: NSD. Norges teknisk-natunvitenskapelige universitet, 7491 Trondheim, Tel: +47-73 59 19 07. kyrre.svanva@svi.ntnu.no
TROMS@: NSD. HSL, Universitetet i Tromsa, 9037 Tromsp. Tel: +47-77 64 43 36. martin-ame.andersen@uit.no

106



9.2 Informasjonsbrev til potensielle informanter

Oslo, 1. mars 2011

Invitasjon til & delta i en intervjuundersgkelse om bruk av audiovisuelt materiale i
spanskundervisningen

Jeg er masterstudent pa lektorprogrammet ved Universitetet i Oslo og skriver masteroppgave
om bruk av audiovisuelt materiale i spanskundervisningen. Malet med oppgaven er a gi et
bilde av hvordan norske spansklerere bruker audiovisuelt materiale i undervisningen.

| forbindelse med denne masteroppgaven gnsker jeg a intervjue 15 spansklaerer om deres bruk
av audiovisuelt materiale, for eksempel filmer, musikkvideoer, Youtube-klipp og liknende.
Intervjuet vil ta 45 — 60 minutter og vil gjennomfgres i varen 2011 pa et tidspunkt og et sted
som passer deg. Intervjuene vil tas opp pa band.

Det er gjort lite forskning pa bruken av audiovisuelt materiale som didaktisk verktay i
fremmedsprakundervisningen i Norge, og jeg haper at intervjuundersgkelsen kan gi mer
kunnskap om emnet. Dersom du velger a delta i undersgkelsen vil du gi et viktig bidrag til
undersgkelsen, samt fa en anledning til  reflektere over egen undervisningspraksis.

Det er frivillig & veere med og du har mulighet til & trekke deg uten begrunnelse frem til
oppgaven ferdigstilles 15. mai 2012. Opplysningene vil bli behandlet konfidensielt og vil bli
anonymisert. Opptakene slettes nar oppgaven er ferdig. Hensyn til personvernet ivaretas i
henhold til gjeldene retningslinjer utarbeidet av Den nasjonale forskningsetiske komité for
samfunnsvitenskap og humaniora (NESH). Studien er meldt til Personvernombudet for
forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste A/S.

Hvis du har noen sparsmal om undersgkelsen kan du ringe meg pa 47632550 eller sende en e-
post til eddaef@student.uv.uio.no. Du kan ogsa kontakte min veileder Cecilia Alvstad ved
institutt for litteratur, omradestudier og europeiske sprak pa e-post,
cecilia.alvstad@ilos.uio.no.

Dersom du er interessert i & delta i undersgkelsen er det fint om du tar kontakt med meg per
telefon eller e-post, sa vi kan avtale sted og tidspunkt for intervjuet.

Med vennlig hilsen

Edda Falk

E-post: eddaef@student.uv.uio.no.
Telefon: 47632550
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9.3 Skjema for erkleering av samtykke

Samtykkeskjema for deltakelse i intervjuundersgkelse om bruk av audiovisuelt
materiale i spanskundervisningen

Intervjuundersgkelsen gjennomfares i forbindelse med masteroppgave i spansk ved
Universitetet i Oslo. Malet med oppgaven er a gi et bilde av hvordan norske spansklearere
bruker audiovisuelt materiale i undervisningen. Intervjuet vil ta 45 — 60 minutter og vil
gjennomfares i varen 2011 pa et tidspunkt og et sted som passer deg. Intervjuene vil tas opp
pa band. Temaene som vil tas opp i intervjuet er hvordan og hvorfor du som spansklerer
bruker audiovisuelt materiale, for eksempel filmer, musikkvideoer, Youtube-klipp og
liknende, i undervisningen.

Det er frivillig & veere med og du har mulighet til & trekke deg uten begrunnelse frem til
oppgaven ferdigstilles 15. mai 2012. Opplysningene vil bli behandlet konfidensielt og vil bli
anonymisert. Lydopptakene slettes nar oppgaven er ferdig. Hensyn til personvernet ivaretas i
henhold til gjeldene retningslinjer utarbeidet av Den nasjonale forskningsetiske komité for
samfunnsvitenskap og humaniora (NESH). Studien er meldt til Personvernombudet for
forskning, Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste A/S.

Hvis du har noen sparsmal om undersgkelsen kan du ringe meg pa 47632550 eller sende en e-
post til eddaef@student.uv.uio.no. Du kan ogsa kontakte min veileder Cecilia Alvstad ved
institutt for litteratur, omradestudier og europeiske sprak pa e-post,
cecilia.alvstad@ilos.uio.no.

Med vennlig hilsen

Edda Falk

Samtykkeerklering:

e Jeg har mottatt informasjon om intervjuundersgkelse om bruk av audiovisuelt
materiale i spanskundervisningen.

e Jeg gir mitt samtykke til at mine anonymiserte uttalelser kan publiseres i en
masteroppgave avlagt ved Universitetet i Oslo, og i artikler basert pa masteroppgaven.

e Jeg gnsker & delta i intervjuundersgkelsen og har blitt informert om at jeg kan trekke
min deltakelse uten begrunnelse frem til oppgaven ferdigstilles 15. mai 2012.

Dato, sted Navn

108



9.4 Intervjuguide

Innledning/oppstart

Hvilket sprak foretrekker du a bli intervjuet pa, spansk eller norsk?
Informasjon om prosjektet

Informasjon om informert samtykke og muligheten til & trekke seg
Innhenting av skriftlig samtykke

Informasjon om praktiske opplysninger (tidsbruk og lydopptaker)
Informasjon om hvordan intervjuet kommer til & forega

Personlige opplysninger/ bakgrunn

Hvorfor ble du spansklerer?

Hva er ditt forhold til sprakomradet?

Hvilken utdanning har du?

Hvor lenge har du jobbet som spansklaerer?
Hvor mange timer spansk underviser du i uken?
Underviser du i andre sprakfag?

Alder?

Audiovisuelt materiale i spanskundervisningen — hvilken type materiale?

Kan du gi noen eksempler pa audiovisuelt materiale, generelt? (Hvordan forstar du uttrykket
audiovisuelt materiale?)

Bruker du audiovisuelt materiale i spanskundervisningen?

Kan du gi noen eksempler pa audiovisuelt materiale som du har brukt eller bruker i
spanskundervisningen?

Kan du si noe mer om hvilken type materiale du bruker (lengde, sjanger, autentisk/tilpasset)
Hvordan finner du det materialet du bruker? (leerebok, kollegaer, kurs, annet?)

Egne erfaringer med bruk av audiovisuelt materiale

Hva er dine erfaringer med a bruke audiovisuelt materiale i spanskundervisningen?
Er det lett & bruke IKT i undervisningen ved skolen der du jobber?

Hvor ofte bruker du audiovisuelt materiale i spanskundervisningen?

Hvordan bruker du det?

Har du noe undervisningsopplegg knyttet til det audiovisuelle materialet?
Produserer elevene audiovisuelt materiale selv?

Begrunnelse for bruk av audiovisuelt materiale

Hvorfor bruker du audiovisuelt materiale i spanskundervisningen?
Hva gnsker du & oppna gjennom a bruke audiovisuelt materiale i spanskundervisningen?

Elevene
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Kan du si noe om hvordan elevene opplever det & mgte audiovisuelt materiale i
undervisningen?
Hva tror du elevene lerer av at det brukes audiovisuelt materiale i undervisningen?

Utfordringer knyttet til bruk av audiovisuelt materiale

Er det noen utfordringer knyttet til & bruke audiovisuelt materiale i spanskundervisningen?
Er det noe som kunne gjort det enklere for deg & bruke audiovisuelt materiale?

Oppsummering/avslutning

Har du noen kommentarer eller noe mer du vil si?
Minne om muligheten for a trekke seg.

9.5 Intervjuguide pa spansk

Para empezar

¢Qué idioma prefieres?

Informacion acerca del proyecto

Informacion sobre el consentimiento informado y la posibilidad de retirarse del estudio
Obtener el consentimiento escrito.

Informacion sobre asuntos précticos (duracion y el uso del grabador)

Informacion sobre la realizacidn de la entrevista

Datos personales

¢ Como llegaste a ser profesor(a) de espafiol?

¢De dbnde eres?

¢ Qué edad tienes?

¢Cuéndo/como llegaste a Noruega?*

¢ Qué educacion tienes?

¢ Cuanto tiempo llevas como profesor(a) de espafiol?
¢ Cuantas lecciones de espafiol tienes a la semana?
¢Das clases de otra lengua?

Los audiovisuales en el aula de ELE (espafiol como lengua extranjera) - ¢ Qué tipo de
material?

¢Puedes dar algunos ejemplos de material audiovisual? (¢Qué entiendes por la expresién
material audiovisual?)

¢Usas material audiovisual en tus clases de espafiol?

¢Puedes dar algunos ejemplos de material audiovisual que usas o que hayas usado en tus
clases de espafiol?
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¢Puedes contar un poco sobre el tipo de material que usas? (la duracion, el genero,
auténtico/adaptado)

¢Como haces para encontrar el material que hayas usado? (;el manual, comparieros de
trabajo, cursos, otra fuente?)

Experiencias propias con el uso de los audiovisuales

¢ Cuales son tus experiencias con los audiovisuales en la ensefianza del ELE?

¢ Es facil usar las TIC (tecnologias de la informacién y la comunicacion) en la escuela donde
trabajas?

¢ Qué tan seguido usas los audiovisuales en tus clases?

¢ Cémo usas los audiovisuales en tus clases?

¢Forman parte de alguna actividad o tarea de aprendizaje?

¢Los alumnos, producen ellos mismos algin material audiovisual?

Motivos y razones para usar los audiovisuales

¢Por qué usas los audiovisuales en tus clases?
¢Qué es lo que quieres lograr por medio del uso de los audiovisuales?

Los alumnos

¢ Qué impresion que tienes del efecto que el uso de los audiovisuales produce en los alumnos?
¢Crees que el uso de los audiovisuales tiene como resultado aprendizaje en los alumnos?

Dificultades relacionados con el uso de los audiovisuales

¢Hay dificultades o retos relacionados con el uso de los audiovisuales en el aula de ELE?
¢Hay algo que podria facilitarte la tarea, en cuanto al uso de los audiovisuales?

Ultimos comentarios

¢ Tienes algin comentario o algo méas que quisieras contar?
Recordarle que es posible retirarse del estudio.

*_aererne som ble intervjuet pa spansk kommer opprinnelig fra et spansktalende land, derfor

ble sparsmalet «Hva er ditt forhold til sprakomradet?» utelatt. | stedet fikk leererne sparsmal
om nar og hvordan de kom til Norge.
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