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Sammendrag

Bakgrunn:

Innfaring av nyfedtscreening bidrar til & kunne tilby sterkt tunghgrte og dgve barn
cochleaimplantat tidligere enn hva som har veert mulig fer, og den auditive
stimuleringen gir mulighet for sprakutvikling pa lik linje med normalthgrende.
Sprakstimulering i farskolealder har stor betydning for senere sprakbruk og samspillet
mellom barn og voksne er her en viktig faktor. Disse aspektene vekker interesse for a
se pa samspill mellom barn med cochleaimplantat og voksne, med fokus pa

kommunikasjon og kommunikasjonsferdigheter.

Problemstilling:
Hvordan kommuniserer barn med cochleaimplantat med voksne/pedagoger i

barnehagen?

Metode og utvalg:

Denne oppgaven er utformet som en kvalitativ casestudie med to barn med
cochleaimplantat som analyseenheter. For & samle inn data om barnas
kommunikasjonsferdigheter ble det foretatt ulike typer observasjoner.
Videoobservasjon ble brukt i samrad med piloteringen for fremtidige undersgkelser
tilknyttet forskergruppen ”Child, language and learning”. I tillegg til
videoobservasjonene ble det foretatt lgpende protokoller og episodebeskrivelser av

kommunikasjonssituasjoner som fant sted ellers i barnehagen.

Utvalget for denne oppgaven bestar av to barn med cochleaimplantat, Mads og Ella.
Navnene er fiktive av hensyn til personvern. Barna er tilknyttet en studie ved
Rikshospitalet, ”Talespraklig habilitering av dgve og sterkt tunghgrte barn fra 0 til 6
ar som anvender hgreapparat/cochleaimplantat”. Denne studien har to kriterier til sitt
utvalg: simultan bilateral implantasjon innen 18 maneder, samt ingen kjente

tilleggsvansker som er antatt & ha innvirkning pa sprakutviklingen. | tillegg til



Vv

studiens kriterier, ble det stilt et kriterium i forbindelse med denne oppgaven om at

barna skal ga i barnehage.

Datamateriale:
Datamaterialet ble innsamlet ved bruk av observasjon, bade videoobservasjon og
feltnotater. Materialet bestar av videoopptak pa omtrent en time, tre

episodebeskrivelser, samt fem lgpende protokoller for hvert barn.

Videoopptakene har blitt transkribert for a fa nedtegnet verbale og nonverbale
signaler. Observasjonsdataene ble analysert ut fra hvilke kommunikasjonsferdigheter
som var til stede hos barna i de ulike kommunikasjonssituasjonene. For a kunne se om
barna mestret de oppdagede kommunikasjonsferdighetene, har
kommunikasjonssituasjonenes helhet blitt vurdert. Observasjonsdataene er blitt
gjennomgatt med et tematisk blikk hvor kommunikasjonsferdighetene utgjer hvert sitt
tema (Dalen, 2004).

Funn og oppsummering:

Observasjonsdataene viser at barna mestrer ulike kommunikasjonsferdigheter som
initiativtaking, oppna felles forstaelse, turveksling og oppklaring av misforstaelser
ved bruk av verbal (tale/tegn)og nonverbal (gester) kommunikasjon. Barna benytter
talespraklige ytringer, til tider stattet av gester, til & formidle sitt budskap til de
voksne kommunikasjonspartnerne. Aktuell forskning (eksempelvis Connor, 2006;
Dettman, Pinder, Briggs, Dowell, & Leigh, 2007) mener at barn som blir implantert
tidlig vil kunne fglge normalutviklingen innenfor sprakutvikling, og ut fra funnene
fremstar barna som innenfor normalen med hensyn til utvikling av kommunikative

ferdigheter.
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1. Innledning

Dette kapittelet presenterer bakgrunnen for hvorfor dette emnet er valgt, basert pa
samfunnsmessige og egne interesser. Introduksjonen vil munne ut i problemstillingen
som er ledende for oppgaven. Denne oppgaven har funnet sted i et samarbeid med
pagaende forskning ved Institutt for spesialpedagogikk ved Universitetet i Oslo og
Rikshospitalet. Dette samarbeidet vil ogsa bli presentert i dette kapittelet. Til slutt

presenteres en oversikt over oppgavens oppbygging og innhold.

1.1 Bakgrunn for valg av tema

Dialogen har en serstilling i samspillet mellom mennesker, og den gir oss muligheten
for naerhet og kontakt. Den er en kilde til kunnskap, og er var viktigste leringsarena”
for sprak gjennom hele oppveksten (Hgigard, 2006). Ut fra dette er det naturlig a si at
alle mennesker gnsker a delta i dialoger med andre mennesker. Na er det slik at det
finnes ulike arsaker til at det a fare dialoger kan vere vanskelig, deriblant en
hgrselshemming. Harselssystemet har stor betydning for kommunikasjon, og da
seerlig med tanke pa talespraklig kommunikasjon. Det innebzrer at hgrselshemmede
stort sett vil ha et handikap i forbindelse med kommunikasjon i form av tale, og et
harselstap hos spedbarn kan da gi alvorlige konsekvenser for blant annet
kommunikasjonen (Jauhiainen et al., 2007; Stach, 1998). A komme i gang med tidlig

intervensjon for a redusere konsekvensene er da naturligvis viktig.

Innfaring av harselsscreening av nyfadte’ gir starre muligheter for & starte nettopp
tidlig intervensjon, hvor cochleaimplantasjon er en stor mulighet for de barna som

ellers ville vokst opp med veldig darlig eller ingen hgrsel. I Norge er det vanlig a gi

! Sosial- og helsedirektoratet (2006) kom med en anbefaling om & innfare harselsscreening av alle nyfadte i 2006. Fra 2008
er det bestemt at alle nyfadte skal fa hgrselen sjekket.



barn med prelingvistisk® dgvhet cochleaimplantat pd begge sider (innfert fra 2004,
bekreftet ved Rikshospitalet). Harsel gjennom et cochleaimplantat tilsvarer ikke
normal® harsel, men gir barn mulighet til & utvikle komplett talesprak ved tidlig
intervensjon (Cole & Flexer, 2007; Falkenberg & Kvam, 2008; Percy-Smith, 2006).

Sprakstimulering i farskolealder er viktig og har stor betydning for videre
sprakutvikling som lese- og skriveferdigheter (Dickinson & Tabors, 2001).
Barnehagen er forpliktet til & legge til rette for at barn skal fa gode
utviklingsmuligheter (Kunnskapsdepartementet, 2006). Samspill mellom barn og
voksne blir ansett som viktig for sprakutviklingen, og for diagnostisering og
behandling av sprakvansker (Tetzchner et al. 2004). Sprakstimulering sikres blant
annet gjennom dialogen, og for a fa til en dialog ma noen sentrale

kommunikasjonsferdigheter veere til stede.

Forskning som viser at tidlig implanterte barn ser ut til & ta igjen tapt tid i forhold til
tale- og sprakutvikling (eksempelvis Connor, 2006; Dettman et al., 2007; Robbins,
Svirsky, & Kirk, 1997), gjer det utrolig spennende a se pa hjelpemiddelet
cochleaimplantat. Fascinasjonen av cochleaimplantat som en teknisk oppfinnelse, og
av barn som har cochleaimplantat, har blitt forsterket over tid, og under
audiopedagogikkstudiet har det veert kontakt med barn som var i utredningsfasen,
ventet pa eller hadde fatt cochleaimplantat. Dette, i tillegg til forelesninger, har
medfart en gkt interesse for hjelpemiddelet og hvilken nytte det kan ha for dgve og

sterkt tunghgarte barn.

Betydningen av sprakstimulering i farskolealder og forskning som viser gode
resultater ved tidlig implantasjon, gjar det interessant & se pa samspill mellom barn
med cochleaimplantasjon og voksne/pedagoger i barnehage med fokus pa

kommunikasjonen.

2 prelingvalt dav brukes om barn som har mistet harselen far tilegnelse av talesprak har funnet sted (Wie, 2005).



1.2 Tema og problemstilling

Arbeidstittelen for oppgaven er ”Barn med cochleaimplantat i samspill med
voksne/pedagoger i barnehagen”. Denne alene indikerer et stort og vidt arbeid som er

urealistisk for en masteroppgave, og det er ngdvendig a snevre det inn.

Pa bakgrunn av dialogens betydning for leering og utvikling, og pagaende forskning
omkring talespraklig utvikling hos barn med cochleaimplantat (eksempelvis Dettman
et al., 2007; Geers, 2002; Nicholas & Geers, 2007), vil denne oppgaven ikke se pa
utviklingen hos barna, men beskrive kommunikasjonsferdigheter i form av en
kvalitativ casestudie. Likevel antas det at oppgaven kan vere et bidrag i den store
helheten som kreves for a forske pa den aktuelle utviklingen. Hensikten med denne
oppgaven er a gi et lite innblikk i kommunikasjonsferdighetene barnet har i samspill
med voksne/pedagoger i barnehagen ved observasjonstidspunktet. Dermed blir

problemstillingen som falger:

Hvordan kommuniserer et barn med cochleaimplantat med voksne/pedagoger i

barnehage?

For a fa besvart problemstillingen vil falgende sparsmal bli satt i fokus. Sparsmalene
vil dermed ogsa vere veiledende under observasjonene, analysen og presentasjon av

funn samt drgftingen.
- Kommuniserer barnet verbalt (tale/tegn) og/eller nonverbalt (gester)?

Hvordan responderer barnet ved misforstaelser?

Hvordan tar barnet initiativ?

Er innholdet i barnets ytringer relevant for sammenhengen?

3 »Normal” er i denne oppgaven brukt som et begrep for det som anses som gjennomsnittlig for barn uten noen form for
funksjonshemminger.



1.3 Tilknytning til pagaende forskningsprosjekt

Denne oppgaven har to formelle samarbeidspartnere: @NH avdelingen ved Oslo
universitetssykehus, Rikshospitalet og forskergruppen ”Child, Language and

Learning” ved institutt for spesialpedagogikk ved Universitet i Oslo.

Ved Rikshospitalet pagar det en longitudinell studie av sprakutviklingen hos barn
med cochleaimplantat, " Talespréklig habilitering av deve og sterkt tungherte barn fra
0 til 6 ar som anvender hereapparat/cochleaimplantat” (heretter ’studien”), og denne
studien er tilknyttet ”Child, language and learning” da forskningsomradene er like;
barns sprak og utvikling. Studien bidrar med data og forskning til Child, language
and learning” angdende barn med cochleaimplantat. Barna som utgjer utvalget 1
denne oppgaven er blitt tildelt ut fra utvalget tilknyttet studien. Denne oppgaven er en
del av denne studien som har godkjennelse fra bade Norsk samfunnsvitenskapelig

datatjeneste (NSD) og De nasjonale forskningsetiske komiteer (REK).

Forskergruppen ”Child, language and learning” bestdr av seniorforskere og
stipendiater/postdoktorer. Disse gjennomfarer flere forskningsprosjekter med fokus
pa sprakutvikling og barns leering. Forskergruppens hovedmal er to further our
understanding of language and communication development in children in general, in
bilingual children with minority backgrounds and in children with language
impairments and delays of different origins™ (Institutt for spesialpedagogikk, 2008b).
Flere av studiene tilknyttet til forskergruppen ser pa sprak- og
kommunikasjonsutviklingen hos barn med funksjonshemminger eller spesielle

utfordringer i forhold til tilegnelse av sprakferdigheter.

Studiene tilknyttet forskergruppen har i hovedsak samme design. Dette gjelder ogsa
studien ved Rikshospitalet. Studiene bestar av to deler, hvor del 1 er kvantitativ med
fokus pa testing av individuell sprakutvikling. Del 2 fokuserer pa den naturlige
dialogen mellom voksen og barn og vil ha en kvalitativ design (Institutt for
spesialpedagogikk, 2008a). | denne delen er det gnskelig a fa kartlagt gode leerende

dialoger hvor barnets leeringsbehov blir dekket. Forskergruppen gnsker a fa beskrevet



gode dialoger for senere a se hvilken sammenheng det er mellom disse dialogene og
barns kunnskaper. Antall barn i andre del er lite, og malet er a fa en
dybdeundersgkelse av sprakutvikling. Gruppen bygger pa Vygotsky og sosiokulturell
teori om indirekte lzering for & undersgke dialoger som fremmer sprakutvikling. Malet
for studiene er a kunne bygge pa teorier som omhandler sammenhengen mellom tidlig
muntlig sprakutvikling og senere skriftsprakutvikling med fokus pa vokabular,
sprakbevissthet, forlenget tale/diskusjon samt lesing og skriving. Forskergruppen er i
skrivende stund i en forberedende fase til & fa gjennomfart del 2. Denne oppgaven

utfgres saledes som pilotering for fremtidige undersgkelser tilknyttet forskergruppen.

Piloteringen tar utgangspunkt i at del 2 vil ha minst tre stadier hvorav beskrivelser av
dialoger er en av dem. Hovedmetoden for & samle inn data vil vare videoopptak som
igjen vil bli transkribert bade kvalitativt og kvantitativt®. Observasjonene vil forega
over tre-fire dager i hver barnehage, hvorav to-tre dager vil bli brukt til & foreta
feltnotater far videoopptak tas. Pa den maten vil muligheten for valide og reliable data
maksimaliseres. Barna som deltar i del 2 er rekruttert fra gruppen barn som deltar i

del 1. Barna som deltar i del 2, er fra fire til atte ar, og det vil vare aktuelt a se pa fire
til ti barn fra hver gruppe barn med funksjonshemminger eller utfordringer i forhold
til sprakutvikling. Pagaende studier ser pa barn med Downs syndrom, barn med

cochleaimplantat, minoritetsbarn og barn med spesifikke sprakvansker.

Denne oppgaven innebarer gjennomfgring av en casestudie med to barn med
cochleaimplantat. Da det er flere studenter som er tilknyttet denne delen av
forskergruppens arbeid, og som fokuserer pa det samme med utgangspunkt i det
samme utvalget, er det naturlig & samarbeide om observasjonene. Det vil derfor bli

omtalt flere observatarer i forbindelse med observasjonene.

* Det vil ikke bli benyttet kvantitativ transkribering i denne oppgaven.



1.4 Oppbygging av oppgaven

Oppgaven er delt inn i seks kapitler, og kapitlenes innhold vil bli kort omtalt

nedenfor.

Kapittel 1: Innledning
Dette kapittelet presenterer tema for oppgaven med bakgrunn i samfunnsmessige

interesser og teori om kommunikasjonens posisjon i laeringsprosessen til mennesker.
Dette munner ut i en fremstilling av problemstillingen som er styrende for oppgaven.
Oppgavens tilknytning til forskningsgruppen Child, language and learning” og
studien ved Rikshospitalet vil her bli klargjort med de innvirkningene det har pa

oppgaven.

Kapittel 2: Teori
| dette kapittelet redegjares det for hvilket teoretisk grunnlag oppgaven baserer seg

pa. Da fokus i oppgaven er barn med cochleaimplantat, er det naturlig a si noe om
cochleaimplantat og tilknyttede, aktuelle aspekter. Konstruktivisme og sosiokulturell
teori om hvordan mennesker leerer i samspill med andre presenteres med relevans for
oppgaven. Barn-voksen-relasjon er ogsa presentert med hensyn til at observasjonene
dreier seg om kommunikasjon mellom barn med cochleaimplantat og voksen i
barnehagen. Fgr kommunikasjon og kommunikative ferdigheter redegjares for, vil det
bli gitt en kort presentasjon av milepeler i den kommunikative sprakutviklingen. De

ngdvendige begrepsavklaringer kommer underveis.

Kapittel 3: Design og metode
Her gjeres det rede for hvilken design som er valgt for oppgaven og hvilke metoder

som benyttes for a utfare datainnsamlingen. Designen casestudie blir presentert med
en kvalitativ vinkling. Videre begrunnes valg av metoder i forhold til
datainnsamlingen. I dette kapittelet blir ogsa utvalget presentert. Validitet og

reliabilitet blir her vurdert i forhold til egen oppgave. Videre kommer etiske



overveielser tilknyttet til denne oppgaven. Kapittelet avrundes med en omtale av

analyse og hvordan analysen gjgres i denne oppgaven.

Kapittel 4: Analyse og presentasjon av funn
Dette kapittelet presenterer eksempler pa hvilke kommunikasjonsferdigheter Mads og

Ella mestret, og hvordan Mads og Ella mestret disse. Mads og Ella blir presentert hver
for seg for a gjare det oversiktlig. Aktivitetene som ble gjennomfart under
videoobservasjonene, og observasjoner gjort i fri lek og under maltid, vil bli omtalt
for hvert av barna. For a prgve a fa til en helhetlig presentasjon er kommunikasjonens

preg under videoobservasjonene presentert fgr funnene pa ferdigheter presenteres.

Kapittel 5: Drgfting av funn
| dette kapittelet blir funnene, som ble presentert i forrige kapittel, drgftet opp mot

den teorien som er presentert i teorikapittelet. Dragftingen er bygget rundt de samme
spgrsmalene som brukes i kapittel fire samt andre aspekter som anses som relevante

0g betydningsfulle.

Kapittel 6: Oppsummering
Dette kapittelet oppsummerer oppgaven og gir forsgksvis et svar pa

problemstillingen. Noen kritiske betraktninger tilknyttet til oppgaven blir ogsa
presentert. Kapittelet blir avrundet med refleksjoner rundt oppgavens betydning for

fremtiden.



2. Teorl

Dette kapittelet vil tydeliggjare hvilket teoretisk grunnlag oppgaven baserer seg pa.
Cochleaimplantat er sentralt i denne oppgaven. I den forbindelse vil det bli presentert
hvordan det fungerer og hvem som er kandidat for cochleaimplantat. Videre kommer
det en kort omtale om bilateral cochleaimplantasjon og spesialpedagogisk oppfelging
i Norge. Underkapittelet avrundes med avklaring av begrepene biologisk alder og

hgrealder.

Sosiokulturell konstruktivisme med utgangspunkt i Vygotsky er den teoretiske
rammen for forskergruppen ”Child, language and learning”. Relevante aspekter ved
teorien blir presentert i dette kapittelet pa grunn av oppgavens tilknytning til
forskergruppen. Videre er det da naturlig a si noe om barn-voksen-relasjon i et
kommunikativt perspektiv. Dette medfgrer ogsa behov for a si noe om milepzler i
forhold til sprakutvikling og kommunikasjon. Disse milepalene sier noe om hva en
kan forvente av sprak hos barn pa ulike aldersgrupper, men det er viktig a veere
oppmerksom pa at dette er veiledende aldersgrenser. Barn utvikler seg individuelt og
det er da naturlig at jevnaldrende barn er pa ulike stadier i sprakutviklingen. Barn som
deltar i andre del av forskergruppens studier er fra fire til atte ar. Aldersgruppen som
er aktuell & se pa i forbindelse med utvikling av kommunikative ferdigheter, er barn
fra ett opp til fire &r. Arsaken til det er at fokuset er p& barn i barnehage, og spraket

anses som etablert pa et grunnleggende niva ved fire ars alderen (Hagtvet, 2004).

Kapittelet avrundes med relevant teori om kommunikasjon og
kommunikasjonsferdigheter. Harselens betydning for kommunikasjon og

kommunikativ statte for hgrselshemmede blir her presentert.



2.1 Cochleaimplantat

Cochleaimplantat er betegnet som "den stagrste og mest revolusjonerende
begivenheten innen nyere audiologi™ (Wie, 2005, s. 9). Cochleaimplantat gir sterkt
tunghgrte og dgve som ikke kan nyttegjare seg av hgreapparat, muligheten til a
oppfatte lyd og tale. Cochleaimplantat er en nyvinning som gir barn hgrsel og
mulighet til & utvikle talesprak (Siem, Wie, & Harris, 2008). Cochleaimplantat er et
teknisk hjelpemiddel i stadig utvikling, og det forgar en del forskning knyttet til ulike
aspekter ved implantatet (eksempelvis Connor, 2006; Dettman et al., 2007; Geers,
2002). Til tross for at cochleaimplantat er et godt og effektivt hjelpemiddel til a
oppfatte tale og lyder, klarer ikke implantatet & behandle lydsignaler like godt som det

auditive systemet hos normalthgrende (Wie, 2005).

2.1.1 Hvordan fungerer et cochleaimplantat?

Et cochleaimplantat bestar av tre eksterne og en intern komponent. De eksterne er en
mikrofon, en taleprosessor og en sender. Mikrofonen fanger opp lydsignaler og
omformer den til elektriske signaler. Disse blir sendt til taleprosessoren, som
bearbeider signalene, fgr de sendes videre i form av radiobglger, via senderen, til det
interne implantatet som ligger rett under huden. Det interne implantatet mottar
signalene og sender dem videre til de elektrodene som ligger inne i cochlea®. Herfra
sendes elektroniske signaler ut og mottas av nervecellene som er forbundet med
cochlea. Deretter gar signalene via hgrselsnerven til hjernen slik som hos
normalthgrende (Andersson et al., 2007; Medel, 2008a; Medisan, 2009; Wie, 2005).
Et implantat kompenserer altsa for gdelagte eller ikke-fungerende deler i det indre
gret, vanligvis harcellene i cochlea (Cole & Flexer, 2007; Wie, 2005). Antall
stimuleringselektroder som ligger i cochlea varierer med ulike typer implantater, men
det vil aldri kunne erstatte alle de harcellene som reagerer pa lydbglger i et

normaltfungerende cochlea. Harsel gjennom et implantat vil muligens hare

® Cochlea er det latinske ordet for sneglehuset som sammen med buegangene utgjgr det indre gret (Stach, 1998).
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annerledes ut, men implantatet kan gjgre at mange barn utvikler komplette
talespraklige kommunikasjonsferdigheter. Effekten av implantatet baserer seg pa
mange faktorer, hvorav tidspunkt for implantering og auditiv stimulering er noen av
dem (Andersson et al., 2007; Cole & Flexer, 2007; Geers, 2002).

2.1.2 Hvem er kandidat for cochleaimplantat?

Cochleaimplantat er et redskap for kommunikasjon, og har som hensikt a gi
mennesker med sveert darlig eller manglende harsel bedre kommunikasjonsmuligheter
ved & gi dem tilgang til auditiv informasjon (Wie, 2005). Kriteriene for a fa
cochleaimplantat har endret seg med tiden ettersom teknologien ogsa har endret seg,
0g en har sett gode resultater hos dem som er blitt implantert (eksempelvis Geers,
2002; Nicholas & Geers, 2006). Na er det vanlig at barn blir implantert som ganske
sma og pa tross av at de har en liten harselsrest. Tidligere var et av kriteriene at
kandidaten skulle vaere helt dev (Cole & Flexer, 2007). Et annet kriterium er
sensorineuralt hgrselstap, det vil si at hagrselstapet skyldes en defekt i cochlea med en
intakt hgrselsnerve (Cole & Flexer, 2007; Wie, 2005). Pa den maten kan elektrodene

erstatte defekten i cochlea og sende signaler direkte til hgrselsnerven.

Forskning viser at ved tidlig implantasjon har barnet bedre muligheter for a fa en
tilnzermet normal sprakutvikling (Geers, 2002). Implanteringen bar skje sa raskt som
mulig etter at davhet er blitt konstatert (Medel, 2008b; Wie, 2005), slik at utbyttet av
implantatet blir sa godt som mulig. Tidlig habilitering gker nivaet for sprakutvikling,
samt taleforstaelse og emosjonell stabilitet (Waltzman & Roland, 2005). Det er en
kjent sak at harselen er en viktig faktor for sprakutviklingen, og middels til alvorlige
harselstap vil frargve barn muligheten til 4 utvikle effektive auditive og talespraklig
evner og kommunikasjon (Waltzman & Roland, 2005). Slik som Wie (2005)
formulerer det, bygges barnets auditive erfaring ut fra muligheten til a hare, som igjen

er grunnlaget for utvikling av tale og kommunikasjonsferdigheter ved bruk av tale.
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2.1.3 Bilateral cochleaimplantasjon

Gordon og Papsin (2008) hevder at bilateral® implantasjon bar veere standard, og
bilateral implantasjon er, som nevnt, vanlig i Norge. Individer uten hgrselstap eller
andre hindringer har binaural hgrsel, det vil si at lyder og tale oppfattes med begge
grene samtidig. Binaural hgrsel har flere fordeler som lydlokalisering og lettere a
oppfatte tale i stgy (Arlinger, 2007; Brown & Balkany, 2007). Dette er mulig 2 oppna
for sterkt tunghgrte og deve barn ved a tilby bilateralt cochleaimplantasjon. Bilateral
cochleaimplantasjon har kort historikk i Norge. Det farste barnet som ble tilbudt
bilateral cochleaimplantasjon ble operert i 2004 (bekreftet ved Rikshospitalet). Brown
og Balkany (2007) har laget en oversikt over forskning pa utbytte av bilateral
cochleaimplantasjon hos bade voksne og barn. Denne oversikten sier at barn som har
bilateral cochleaimplantat har bedre taleforstaelse, serlig i bakgrunnsstay, og
lydlokalisering enn barn med unilateral” cochleaimplantat. Disse funnene bekrefter at

bilateral cochleaimplantasjon gir bedre utbytte, og at det bgr veere standard.

2.1.4 Spesialpedagogisk oppfaglging for barn med
cochleaimplantat i Norge

Spesialpedagogisk oppfelging av barn med cochleaimplantat har som mal & begynne
allerede nar hgrselstapet og behovet for implantat oppdages. Foreldre blir da tilbudt
veiledning i forbindelse med STRAKS-team tilknyttet Statped, eller hva som er
tilgjengelig pa hjemmestedet. STRAKS-teamet skal blant annet gi foreldre
informasjon og veiledning slik at de kan ta et informert valg om
kommunikasjonsmater og pedagogiske tilbud (Statped Vest, 2007). Det finnes i dag
ulike habiliteringstilbud ut fra hvilken effekt barnet har av cochleaimplantatet og ut
fra foreldrenes valg av sprak og kommunikasjonsformer. Statped sitt tilbud omfatter

oppleering ut fra et tospraklig perspektiv hvor tegnsprak og talesprak kan laeres

® Bilateral betyr tosidig.

" Unilateral betyr ensidig.
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samtidig. Dette tilbudet kan ses i ssmmenheng med kursrekken ”Se mitt sprak” ®,
Videre tilbys opplering i forbindelse med “Norsk med tegnstotte (NMT)” ° samt
veiledning basert pa prinsipper fra Auditiv Verbal Therapy (AVT). Dette er tilknyttet
kursrekken “Her mitt sprak™ hvor det er vekt pa stimulering av talespraket (Strand,
2009).

AVT er et foreldreveiledningsprogram og innebarer en oral tilneerming. Metodens
hovedfokus er bruk av den auditive sansen. Veiledningen bestar i a veilede foreldrene
til & hjelpe barnet til & bruke harselen som primar sans for talespraklig utvikling uten
fokus pa tegnsprak, tegnstatte eller munnavlesning. Det er ikke dermed sagt at taktil
og visuell statte ikke er mulig a bruke. Disse hjelpemidlene brukes imidlertid etter at
barnet har fatt mulighet til a lytte. Munnavlesning, naturlig gyekontakt og gester skal
brukes i naturlige situasjoner. Malet er a ha det som anses som naturlig
kommunikasjon. Barnet skal gjares oppmerksom og bevisst pa ulike lyder slik at de
kan oppdage og identifisere dem. AVT gnsker ogsa a tilrettelegge miljg rundt barnet
slik at de kan identifisere lyder og fa brukt talespraket. Foreldre og andre
omsorgspersoner skal da veere med og hjelpe barnet til & identifisere lydene som
forekommer i miljget. Det er ogsa viktig a veere oppmerksom pa at barn med
hgreapparat og cochleaimplantat er sarbare i stayfylte miljger da det er vanskelig for
dem & skille ut tale i bakgrunnsstgy. Dette ma da tilrettelegges (Heian & Hillesay,
2009). Dette er kort informasjon om AVT, og om gnskelig, kan mer informasjon fas

pa Statped'? sine nettsider.

Ut fra det valget foreldrene tar, vil en individuell plan for barnet dannes, og det vil
pavirke hvilken spesialpedagogisk oppfalging barnet far i barnehage og skole.

Dersom foreldrene velger en tospraklig tilneerming med auditiv stimulering og visuell

® Det er ikke ofte foreldre velger tegnsprak for sine barn med cochleaimplantat som implanteres innen 18 maneder, men det
er like fullt et tilbud ved Statped og nevnes derfor her.

® NMT blir ytterligere omtalt under 2.5.4.

10 \\ww.statped.no
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kommunikasjon vil barnets oppfelging baseres pa § 2-6™* i opplaringsloven (1998). §
1-3 og § 5-1 ("Oppleeringslova,” 1998) vil veere styrende for tilretteleggingsarbeid for

harselshemmede i skolen uavhengig av valg av spraklig tilnserming.

| samrad med foreldre og fagpersonell vil det bli utarbeidet en tilrading om timer til
spesialpedagogisk ressurs. Denne tilradingen star PPT ansvarlig for. Antall timer og
hvordan ressursen skal brukes, varierer naturligvis fra barn til barn. Dette fordi barn
med cochleaimplantat er ulike og har ulik behov for type og mengde av

spesialpedagogisk oppfelging (Huseby kompetansesenter, 2005; Johansson, 2006).

2.1.5 Biologisk alder og hgrealder

| forbindelse med sammenligning av sprak og taleoppfattelse med normalthgrende
barn, er det ngdvendig med begreper som beskriver tid med lyd for barna med
cochleaimplantat. | denne oppgaven brukes begrepene biologisk alder og hgrealder
for & illustrere tidsforskjellen mellom fgdsel og nar lyd oppfattes med
cochleaimplantat. Biologisk alder innebarer barnets reelle alder, regnet fra fadselen.
Harealder beregnes fra den dato hvor lydpasettelsen finner sted. Det vil si den datoen
nar cochleaimplantatet blir koblet til og fanger opp lyd. Det finnes uenigheter om
begrepet hgrealder i praksisfeltet med hensyn til hvilket begrep som skal benyttes og
om det er reelt & si at barnet ikke har hert far lydpasettelse. Barna i utvalget tilknyttet
studien ved Rikshospitalet har alle medfgdt davhet, med ett unntak. Informantene i
denne oppgaven er blant dem med medfgdt dgvhet. Noen videre diskusjon i forhold
til om barnet har hart far implantasjon eller ikke, er utenfor oppgavens omfang og vil

dermed ikke bli ytterligere redegjort for her.

11826 i oppleringsloven sier falgende: ” Elevar som har teiknsprak som farstesprék eller som etter sakkunnig vurdering har
behov for slik opplzaring, har rett til grunnskoleopplering i og pé teiknsprak™ ("Oppleringslova,” 1998).
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2.2 Konstruktivisme og sosiokulturell teori

Konstruktivismen, i trad med Vygotskys leeringsteori, sier at en leerer i samspill med
andre (Hagtvet, 2004). Denne formen for konstruktivisme kalles sosial
konstruktivisme. Vi konstruerer var kunnskap ut fra samspill med andre, og disse
interaksjonene legger grunnlag for bade intellektuell og emosjonell utvikling
(Evenshaug & Hallen, 2000; Phillips, 1995; Strandberg, 2008). Psykologiske
prosesser kommer ikke fra en indre mental verden, men ma forstas som aktiviteter,
ifalge Vygotskys tankegang. Enhver ferdighet og kunnskap i barnets utvikling viser
seg to ganger — farst pa det sosiale plan i samspill med andre, og senere i barnet selv
(Hagtvet, 2004; Strandberg, 2008). Dette gjenspeiler tanken bak begrepet
sosiokulturell, der mennesket og kulturen ikke anses som to separate deler. Vygotsky
pastod at mennesket og kulturen er i en relasjon som er gjensidig og i stadig endring
(Strandberg, 2008). Strandberg (2008) forklarer dette ved at et barn aldri gar inn i det
samme rommet flere ganger da barnets forhold til rommet endres for hver gang det er
der. Barnet lzerer av sine omgivelser og dermed vil rommet ha endret seg neste gang
barnet kommer dit. Dette er pa grunn av at barnet oppfatter rommet pa en annen mate
da barnet na har andre erfaringer som har fart til ny kunnskap og leering. I relasjon til
denne oppgaven vil det antas at barnet som har cochleaimplantat, pa lik linje med
andre barn, vil leere av hver gang det er i kommunikasjon med voksne og deretter
tilpasse seg de ulike situasjonene og menneskene det snakker med. Kapittel 2.5.2 vil
komme mer inn pa hvilke konsekvenser et hgrselstap kan ha for barnets utvikling av

talesprak og kommunikative ferdigheter.

2
eller ’den nermeste

Vygotsky er ogsé kjent for begrepet “proksimal sone”*
utviklingssonen”. Dette innebaerer at barn har en sone som ligger mellom det de
mestrer pa egenhand og det de ikke mestrer. | denne sonen kan barn klare nye ting

ved assistanse av noen som mestrer dette. Tanken er at nar barn da har fatt hjelp til

12 Det er vanlig 4 illustrere dette ved hjelp av to sirkler hvor den ene illustrerer barnets mestringssone, og den andre sirkelen
illustrerer den proksimale sonen (Imsen, 1998, s.159).



15

klare disse nye tingene, vil det nye etter hvert komme innenfor deres mestringssone
og den proksimale sonen vil da ha nye grenser. Nar barn er i kommunikasjon med
voksne, vil de automatisk fa hint om utvikling i forhold til hvordan en skal forholde
seg i kommunikasjon og hvordan en skal bruke spraket. Eksempelvis larer et barn a
stille oppklarende sparsmal ved misforstaelser fordi voksne gjar dette nar de ikke
forstar hva som blir sagt. Barn med cochleaimplantat vil sannsynligvis trenge mer tid
pa de samme aktivitetene som normalthgrende da lydinput skal tolkes og forbindes
med noe som er kjent. Det er naturlig at alle trenger a repetere nye ting for at det skal

sitte og det er veldig viktig i forhold til lydstimulering for dem med cochleaimplantat.

Ytre omstendigheter, som blant annet ressurser hos familie og venner, tilrettelegging
av fysiske rom og pedagogisk opplegg, og barnets indre kvalifikasjoner, henger
sammen (Strandberg, 2008). Det vil si at barnets motivasjon til & benytte seg av
spraket og kommunikasjonsferdigheter i samspill med voksne/pedagoger henger
sammen med hvordan omgivelsene er. Nar barn lerer seg sprak og tilegner seg
kommunikasjonsferdigheter, skjer det i samspill med narpersoner som de har
emosjonelle relasjoner til fra farste stund (Gjems, 2009). ’Sosialkonstruksjonistisk
tenkning fremhever at mennesket er et meningsproduserende og meningssgkende
vesen, og at mening skapes gjennom sosial samhandling” (Rekenes & Hanssen, 2006,
s. 142). Medfadt og prelingvalt dgve barn vil ikke oppleve dette i forhold til
talespraklig kommunikasjon da de ikke oppfatter lyd slik som normalthgrende. Ved
hjelp av nyfadtscreening kan store hgrselstap avdekkes hos nyfgdte. Ved a tilby
implantasjon det farste levearet er det mulig & forebygge forsinket sprakutvikling.
Nyere forskning har resultater om hvordan tidlig implanterte barns sprakutvikling er i
forhold til normalthgrende (eksempelvis Dettman et al., 2007; Zeitler et al., 2008).

Dette vendes det tilbake til ved flere anledninger i oppgaven.
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2.3 Barn-voksen-relasjon i et kommunikativt perspektiv

Relasjonsbegrepet kommer fra det latinske ordet “relatio” og betegner det at en
gjenstand star i forbindelse med en annen (Eide & Eide, 2007). | dette underkapittelet
henviser det til forholdet eller forbindelsen som oppstar mellom mennesker, her
mellom barn og voksne. En relasjon oppstar ikke av seg selv, men er et resultat av

samhandlingen mellom de som inngar i relasjonen (Rekenes & Hanssen, 2006).

| trad med formidlet leering og Vygotskys proksimale sone er det naturlig at barn-
voksen-relasjonen i forhold til kommunikasjon blir styrt av den voksne for at barnet
skal leere av dialogen. VVoksne er i en mektig posisjon overfor barn. Barns opplevelse
av seq selv styres mye ut fra den tilbakemeldingen som voksne gir dem. Hvordan
voksne svarer pa barns kommunikasjon og setter ord pa barnas handlinger og
opplevelser er med pa a forme barns selvoppfattelse (Bae, 1996). Barn-voksen-
relasjonen pavirker altsa i stor grad hvordan kommunikasjonen mellom barnet og den
voksne utarter seg. Barn med cochleaimplantat kan bli mgtt pa ulike mater av voksne
nettopp pa grunn av at de har cochleaimplantat. Alle vet hvordan noen kan reagere
nar de mgter pa ukjente funksjonshemminger og ikke vet hvordan de skal forholde
seg til det. Voksne som jobber med og omgas barn med cochleaimplantat, ma ha
kunnskap om cochleaimplantat og hvordan det kan pavirke
kommunikasjonssituasjoner. Vedkommende kan da fokusere pa barnet fremfor

herselstapet, og tilrettelegge slik at barnet far veere det individet det er.

Barn har en tendens til & assosiere friere enn voksne. Pa grunn av det kan en
kommunikasjonssituasjon med et barn oppleves som mye hopping fra et emne til et
annet. I de ulike aktivitetene som gis under videoobservasjonene er det store
muligheter for assosiasjon. VVoksne vil ofte prave a holde pa det samme emnet, noe
som vanligvis vil fare til spgrsmal/svar-kommunikasjon da barn ikke holder pa et

emne like lenge som voksne (Bae, 1996).

En god relasjon skaper trygghet, tillit og opplevelse av tilknytning (Rekenes &

Hanssen, 2006). Aktiv lytting fra den voksnes side er med pa a oppmuntre barnet til &
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bidra i kommunikasjonssituasjonen og styrker opplevelsen av tilknytning. Det
inneberer at barnet far mulighet til a ta tur og bidra. Barnet skal fale seg sett, hart og
verdsatt i situasjonen (Hagtvet, 2004). Barn som opplever det a bli invitert til & delta i
kommunikasjonssituasjoner, vil erfare at den voksne synes at det de er opptatt av er
verdt a lytte til (Gjems, 2009), noe som kan bidra til at kommunikasjonssituasjonen

ikke avsluttes med det farste.

Ut fra dette er det naturlig a trekke slutningen at relasjonen mellom barnet og den

voksne vil ha pavirkning pa kommunikasjonen mellom dem, bade innholdsmessig og
kvalitetsmessig. Det som skjer mellom individer i et samspill, pavirkes av individene
selv og konteksten (Rgkenes & Hanssen, 2006). Det vil da vere av interesse a se om

dette pa noen mate gjenspeiles i observasjonsdataene fra undersgkelsen.

2.4 Sprakutvikling og kommunikasjon

Sprakutvikling innebarer utvikling av flere ferdigheter. Cochlear (2005) omtaler
milepaler innenfor falgende ferdigheter: lytting, reseptivt sprak, ekspressivt sprak,
tale, kognisjon og sosial kommunikasjon (pragmatikk). | denne oppgaven er det
aktuelt a se pa sosial kommunikasjon for a kunne si noe om hvordan barn med
cochleaimplantat kommuniserer med voksne/pedagoger i barnehage. Milepalene i
forhold til sosial kommunikasjon, som nevnes under, er hentet fra utviklingsskalaen i
“Lytte, lere, snakke” (Cochlear, 2005, s. 31-38). Denne fremstillingen stottes av
Hulls (2001) og Tetzchners et al. (1993) omtale av sprakutviklingen. Alder er oppgitt
i maneder (ar). Aldersinndelingen er basert pa gjennomsnitt av hva barn mestrer nar,
og er ikke absolutte. Inndelingene er veiledende og et barn er ikke ngdvendigvis tidlig

eller sent ute dersom det ikke passer med den gitte aldersgruppen (Cochlear, 2005).

Sammen med utviklingen av spraket foregar ogsa utviklingen av kommunikative
ferdigheter. Denne utviklingen begynner allerede pa stellebordet hvor den voksne
snakker med barnet. Her utvikles evne til turtaking, initiativtaking, skape felles

oppmerksomhet og avslutning av kommunikasjonssituasjoner. Disse kommunikative
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ferdighetene videreutvikles i tre- til femarsalderen. | denne alderen forventes det at
barnet bidrar innholdsmessig til kommunikasjonssituasjonen og at emner blir
viderefart (Hagtvet, 2004).

Nar barn er mellom 10 (0:10) og 12 (1:0) maneder begynner de a forsta hilsninger. De
har ogsa en begynnende forstaelse for spgrsmal og svar, eksempelvis sa rister de pa
hodet for “nei”. Utviklingen av interaksjonsforstielse fortsetter, og naturligvis ogsa
utviklingen av turtakingsferdigheter. Barnet viser gnske om a skifte aktivitet, og
begynner a lede andre ved a dytte og dra. Initiativ forekommer fra barnets side, ofte i
forbindelse med interessen for a leke. Stemmebruk oppstar ved svar pa rop fra mor,
og sammen med gester ved protester. Disse ferdighetene er viktige for a kunne
kommunisere med andre, og for a fa til & gjennomfagre kommunikasjon med den
hensikt & utveksle informasjon. Det er grunnlaget for a fa til leerende dialoger, noe

som er gnskelig for forskergruppen a fa beskrevet.

| perioden 13 (1:1) til 15 (1:3) maneder fortsetter utviklingen av ferdighetene. I tillegg
ser en at barnet fortsetter a utvikle gyekontakt med den som snakker over lengre tid.
Etter hvert som det ekspressive spraket utvikles, tar barnet turer, og det involverer
ogsa andre ved a vise frem objekter. Forstaelsen for sparsmal og svar utvikles ved at
barnet na begynner a forsta hv-spgrsmal, spgrsmal som begynner med spgrreord som
hvor og hva. Initiativtaking utvikles til & inkludere vokal samhandling i 16 (1:4) -18
(1:6) manedersalder. Barnet kan na ogsa be om hjelp fra en voksen eller et gnsket
objekt ved bruk av gester og stemme. Det er i denne perioden at skeptisme overfor
fremmede blir fremtredende, samt at barnet foretrekker & vaere sammen med godt
kjente personer. Interesse for hva andre barn gjer vises ved at barnet hermer etter

dem.

De seks manedene frem til og med 24 maneder (19 (1:7)-24 (2:0) maneder) innebarer
en begynnende utvikling av selvtillit og glede over & veere med andre mennesker.
Barnet er ogsa mer verbalt aktiv i forhold til & finne ut hva ulike ting er. Sparsmalet
”Hva er det?” er veldig vanlig i denne perioden og fremover. ”Late som”-lek er noe

som det blir tatt initiativ til, og barnet bruker ord for & pavirke og & samhandle. Det
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blir gvd pa voksen-lignende samtaler om kjente temaer. Barnet svarer na pa
henvendelser fra voksne og utvikler turtaking i samtale. Det & snakke er noe som blir
ansett som noe morsomt for barnet nar det er 25 (2:1) -30 (2:6) maneder.
Telefonsamtale er eksempel pa dette. Barnet bruker na lengre ytringer og to eller flere
ord nar det gnsker hjelp. Leken utvides med mer bruk av sprak, og barnet deler leker
med andre. Parallell-lek med andre barn er noe som er i begynnerfasen i denne

perioden.

Evnen til 4 ta tur og dele med andre er hgyst aktuell for barn pa 31(2:7) -36 (3:0)
maneder. Barnet tar ogsa initiativ til samtaler og bruker spegrsmal til flere ulike
formal, blant annet a be om noe og fa informasjon om noe. Sparsmal blir ogsa brukt
til & sparre andre om lov. I denne perioden er det vanlig at barn fremfgrer vers og
synger sanger med bevegelser og gester til. ”Late som™-aktiviteter er ogsa aktuelle i
denne perioden, noe som anses som positivt da barn mestrer flere ukjente ting
innenfor rammene for det a late som (Tetzchner et al., 1993). | denne perioden

begynner barnet a uttrykke falelser og kan oppfattes som mer emosjonell.

“Late som”-aktiviteter gar over til rollelek i perioden 37 (3:1) -48 (4:0) maneder.
Barnet gar nd mer inn i en patatt rolle og bruker “’late som”-aktiviteter i rolleleken.
Det fortsetter a ta initiativ til samtale og bruker enkel samtale i samhandling. Barnet
kan ogsa tilpasse seg endringer i samtaletema. Lek med andre barn fungerer godt og
barnet mestrer a vise forstaelse for falelser og behov hos andre. Intonasjon er noe som
na blir brukt adekvat, og spraket blir brukt til ulike kommunikative hensikter.
Eksempler pa dette er a forhandle, & utveksle informasjon, noe som er den styrende
definisjonen pa kommunikasjon i denne oppgaven, samt respondere adekvat pa
foresparsler fra kjente og ukjente personer. Det a uttrykke falelser og behov finner

sted samtidig som selvtillit og troen pa seg selv gkes.

Dette viser at barn rundt tre/fire ar skal kunne fa til kommunikasjonssituasjoner med
voksne hvor det foregar initiativtaking fra barnets side, turveksling, tilfgring av bidrag
til tema, opprettholdelse av kommunikasjonen og oppklaringer av misforstaelser. |

den forbindelse er det ogsa interessant a vite at sprakmiljget som barnet inngar i til
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vanlig, har en betydning for barnets utvikling av sprak og bruk av spraket i sosiale
samspill (Dickinson & Tabors, 2001). | denne oppgaven anses dette som viktige
aspekter for at lerende dialoger skal kunne finne sted. Utfordringen her er da om barn
med cochleaimplantat mestrer disse ferdighetene. Det er ogsa av interesse a se om
barn med cochleaimplantat mestrer ferdighetene i trad med deres biologiske alder
eller deres hgrealder. | tre- til femarsalderen oppnar barnet gradvis mer innsikt,
oversikt og kontroll. Dette vises i at barn i fire-femarsalderen snakker gjennomgaende
mindre enn de pa to-tre ar, men det de sier er mer overveid, presist og
sammenhengende. Ved fire ar snakker barnet stort sett rent, de vanligste ord og
begreper mestres og setningsbygning er relativt veletablert (Hagtvet, 2004; Tetzchner
etal., 1993).

Kommunikasjonsferdighetene som er nevnt over, vil bli ytterligere redegjort i kapittel
2.5.3.

2.4.1 Sprakutvikling og kommunikasjon hos harselshemmede

Harselshemmede barn har full mulighet til & utvikle kommunikative ferdigheter pa lik
linje med normalthgrende dersom de blir sprakbadet og far et tilrettelagt milje (Cole
& Flexer, 2007; Hull, 2001). I litteraturen er det beskrevet tilfeller der barn som far
cochleaimplantat i tidlig alder har utviklet sprakferdigheter slik som barn med normal
harsel (eksempelvis Connor, 2006; Tomblin, Barker, & Hubbs, 2007). Forskning
viser ogsa at taleoppfattelse hos barn med cochleaimplantat har en klar sammenheng

med mengde av auditiv stimulering (Wie, Falkenberg, Tvete, & Tomblin, 2007).

En viktig tilrettelegging er signal-stay-forholdet*®. En harselshemming blir ofte ikke
oppdaget far barnet selv begynner a skape fysisk avstand til omsorgspersonene da de
tidligere har hatt et samspill og en kommunikasjon ansikt til ansikt. Na er det likevel

mulig & oppdage en stor hgrselshemming pa grunn av nyfgdtscreeningen. Et

13 Signal-stay-forhold brukes for & omtale forholdet mellom gnsket lydinput (signal) og ugnsket lydinput (stay) (Cole &
Flexer, 2007).
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harselshemmet barn, ogsa de med cochleaimplantat, trenger et godt signal-stay-
forhold. Dette forholdet kan bedres ved a minske avstanden mellom barnet som har
nedsatt hersel og kommunikasjonspartneren, noe som var ypperlig i den farste

perioden med ansikt-til-ansikt-kommunikasjon.

Harselshemmedes sprakutvikling i forhold til kommunikasjon er individuell. Trolig er
det flere individuelle forskjeller blant harselshemmede enn blant normalthgrende.
Ulike faktorer som blant annet arsak til harselshemmingen, nar hgrselshemmingen
inntraff, barnets iboende egenskaper og ressurser, 0msorgspersoners ressurser og
tekniske hjelpemidler som cochleaimplantat og hgreapparat pavirker utviklingen
(Hull, 2001). Harselshemmede trenger gjennomsnittlig flere repetisjoner og erfaringer
enn normalthgrende for at ord og begreper skal sitte (Skaug, 2005). Dermed er det
ogsa viktig & gjgre barn med cochleaimplantat eller andre tekniske hjelpemidler,

oppmerksom pa ulike ferdigheter som er ngdvendige for a fa til kommunikasjon.

2.5 Kommunikasjon og kommunikasjonsferdigheter

Dette avsnittet omhandler kommunikasjonsdefinisjonen som brukes i oppgaven, og
hvilke kommunikasjonsferdigheter som er aktuelle a se pa nar barnets
kommunikasjon skal beskrives. Harselens betydning for kommunikasjon vil ogsa kort

bli omtalt.

Gjennom samspill far barn kontakt med det er som er mulig a vite, og spraket har en
viktig rolle (Strandberg, 2008). Spraket tjener i farste omgang som et kommunikativt
verktay, for a sa bli brukt som instrument for tenkning (Hagtvet, 2004; Strandberg,
2008).

2.5.1 Kommunikasjon — en definisjon

Kommunikasjon kan defineres pa flere ulike mater alt etter hvor vidt eller snevert en

gnsker a se pa det. Ifglge Bateson er alt kommunikasjon (Johannessen, Kokkersvold,
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& Vedeler, 2001), noe som ogsa blir stattet opp av Kokkersvold og Mjelve (2003). En
mer snever definisjon sier at kommunikasjon er en utveksling av informasjon, ideer
og falelser mellom individer (Hull, 2001; Rgkenes & Hanssen, 2006). Dette henger
sammen med “communicare” som er et latinsk verb, og betyr 74 gjore felles”
(Rokenes & Hanssen, 2006, s. 193). Det er denne definisjonen som er aktuell for

denne oppgaven, hvor kommunikasjonsferdighetene er i fokus.

2.5.2 Hgrsel og kommunikasjon

For barn som fgdes med et uttalt harselstap, eller som far hgrselsskaden sa tidlig
at talespraket enna ikke er utviklet, far hgrselstapet innvirkning pa hele barnets
utvikling, ettersom den kommunikative og spraklige utviklingen er integrert i

barnets kognitive og sosioemosjonelle utvikling (Huttunen et al., 2007, s.103).

| dette sitatet understreker Huttunen et al. (2007) hvor viktig del kommunikasjon er i
menneskets utvikling. Tetzchner et al. (1993) statter dette ved a si at oppfattelsen av
talesprak er tilnaermet totalt avhengig av harselen. Videre sies det at hgrselshemmede
kan lzere seg munnavlesning for & oppfatte tale, men at dette ikke vil kunne erstatte
oppfattelse ved normal hgrsel. Utfordringen er om barn med cochleaimplantat vil
kunne tilegne seg ferdigheter tilsvarende en sakalt normal utvikling da
cochleaimplantat ikke vil gi normal hgrsel. Barn med cochleaimplantat har trolig gatt
glipp av en del sprak- og lydstimulering far implantasjon. | dag implanteres ganske
sma barn slik at de ikke vil ga glipp av sa mye sprak- og lydstimulering. Noen vil
pasta at barn ogsa blir stimulert lydmessig i mors mage, men Tetzchner et. al. (1993)

mener at det ikke er noe som tilsier at dette har betydning for barnets senere utvikling.

Harselshemmede mater flere utfordringer i kommunikasjon med andre, blant annet pa
grunn av at lydinntrykk skal tolkes og settes sammen til en sammenheng. Et
harselstap vil gi utfordringer i forhold til & skille mellom spraklyder, og ofte er det
meningsbarende lyder som konsonanter som er vanskelig a oppfatte (Skaug, 2005).
Harselshemmede trenger litt tid til & venne seg til ulike personers talemater. Hver

person har egne typiske uttrykk, mimikk og kroppssprak som er en del av budskapet
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som personen gnsker a kommunisere. Personens dialekt er ogsa noe som
harselshemmede ma vaere oppmerksom pa for & kunne fa et riktig inntrykk av

kommunikasjonspartnerens budskap.

2.5.3 Kommunikasjonsferdigheter

En vellykket kommunikasjonssituasjon krever kommunikasjonsferdigheter hos
partene. | fglgende underkapittel vil disse ferdighetene bli neermere redegjort. Noen
av disse ferdighetene er initiativtaking, oppmerksomhetsvekking, turtaking, evne til a
oppna felles forstaelse, falge emnet, bruk av gester og stille oppklarende spgrsmal

eller oppklare misforstaelser (Cole & Flexer, 2007; Tetzchner et al., 1993).

De nevnte ferdighetene kan forega ved hjelp av verbal eller nonverbal tilnserming, og
det er av szrlig interesse a se pa hvilken tilnaerming barn med cochleaimplantat

benytter seg av i kommunikasjon med voksne i barnehagen. Det er av interesse blant
annet pa grunn av at en vet at cochleaimplantat ikke gir det som kalles normal hgrsel
pa grunn av dets tekniske begrensninger og menneskets unike kropp som sjelden kan

erstattes helt og holdent av tekniske nyvinninger.

”Kommunikasjon og sosialt samspill omfatter en kompleks kombinasjon av
personlige, mellommenneskelige og miljemessige faktorer” (Andersson et al., 2007,
s. 358). Dette understreker blant annet at barn laerer av 8 kommunisere med andre i
sosiale samspillsituasjoner. I trad med Vygotskys teori om den proksimale sonen, er
det viktig at den voksne tilpasser seg barnet slik at det har mulighet til & mestre

situasjonen, samt utvikle seg (Tetzchner et al., 1993).

Gester er bevegelser som har kommunikativ hensikt, og farspraklig bruk av gester ses
pa som et grunnlag for senere sprakutvikling (Cole & Flexer, 2007; Tetzchner et al.,
1993). Normalt sett blir gester brukt med gkende hyppighet fra seksmanedersalderen.
Gestenes betydning ma tolkes ut fra konteksten, og en kombinert bruk av gester og
tale betegnes av Tetzchner et al. (1993) som en god statte for andre som skal tolke

hva som sies. Det kan tenkes at barn som ikke blir forstatt pa grunn av utydelig tale
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eller lignende, vil bruke gester lengre enn hva som anses som normalt, spesielt
dersom dette har veert vellykket tidligere. Barn med cochleaimplantat kan i noen
tilfeller ha utydelig tale og andre kan ha vansker med a forsta barnet. Da kan det vere

til hjelp a bruke gester sammen med kroppssprak for a gjere seg forstatt.

Initiativ er ngdvendig for & kunne starte en kommunikasjonssekvens med noen andre,
sammen med det & fa oppmerksomhet. Barn trenger lenger tid til a ta initiativ i
kommunikasjon enn voksne (Tetzchner et al., 1993), og det er dermed viktig a gi dem
den tiden de trenger uten at kommunikasjonen brytes. Dette gjelder ogsa for turtaking,
noe som blir redegjort nedenfor. Sammen med initiativ er det ngdvendig a ha evne til
a fa oppmerksomhet fra den som en gnsker 8 kommunisere med. Barn har dette
naturlig inne ved blant annet a dra i genseren eller fysisk ta i den aktuelle personen,
men det er viktig at barn leerer andre mater a fa oppmerksomhet pa. Andre mater kan
veere a si navnet pa vedkommende, skape blikkontakt og snu seg mot personen
(Tetzchner et al., 1993). Normalthgrende barn har lettere mulighet til & legge merke til
hva voksne gjar, og deretter kunne imitere dem. Ut fra dette laerer barn hvordan en
kan oppna oppmerksomhet og kontakt. Barn med en form for hgrselshemming vil
ogsa kunne lzre dette, men kan i mange tilfeller trenge at de far det demonstrert for
dem bevisst, at barna blir bevisstgjort disse handlingene. Barn med cochleaimplantat
er som alle andre individer, og det er individuelt hvilket utbytte implantatet gir (Wie,
2005). Dermed er det slik at noen kan oppfare seg som normalthgrende barn og bruke
harselen sin effektivt, mens andre ikke vil ha det utbyttet av implantatet og trenger
statte av eldre barn og voksne ved tilegnelse av ferdigheter. Dette gjelder naturligvis
alle kommunikasjonsferdighetene og andre ferdigheter som en tilegner seg i lgpet av
livet. Derfor kan det veere av interesse a kartlegge barnets mestring av initiativtaking

0g turtaking.

”For & oppnd god kvalitet pd dialogen ma begge parter oppleve at de far bidra”
(Strandberg, 2008, s. 84). Det & ta og gi tur, altsa turveksling, er en av de viktigste
kommunikasjonsferdighetene. Uten turveksling vil en ikke fa til en god

kommunikasjon, og en vil ikke kunne bidra med noe til samtalen. Turtaking er
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nagdvendig for a fa til en flytende, vellykket kommunikasjon (Cole & Flexer, 2007).
Her er det ogsa viktig at den voksne gir barnet tid til 2 komme med respons, at det far
ta sin tur (Tetzchner et al., 1993). Dette gjelder for normalthgrende barn, og logisk
sett ma en ogsa ta hensyn til dette med barn som har cochleaimplantat. Barnet ma fa
mulighet til & tolke det som kommer inn av signaler far det kan komme med adekvat

tilbakemelding i sin tur.

For a fa til en turtaking ma ogsa emnet veare noe som begge parter kan relatere seg til,
altsa er det ngdvendig a etablere felles forstaelse (Cole & Flexer, 2007), og kunne
falge emnet (Tetzchner et al., 1993) ved for eksempel a stille spgrsmal og komme
med egne tanker om emnet. Det er ogsa ngdvendig a kunne ta med detaljer om emnet
ut fra hvilket bekjentskap kommunikasjonspartneren har om emnet fra for. Ved
eventuelle misforstaelser, eller at en ikke skjgnner hva kommunikasjonen dreier seg
om, er det ngdvendig a kunne stille oppklarende sparsmal slik at en kan relatere seg
til emnet. "Hva mener du?” og “Hva sa du?” er to typiske spgrsmal som er med pa a
oppklare misforstaelser og bringe inn flere detaljer om emnet. Dette er noe som er lite
utviklet fgr femarsalderen. Barn laerer dette i samspill med andre som innehar disse
ferdighetene, i trad med det som tidligere er omtalt om Vygotsky, ved farst a imitere i
samspillet for sa & bruke det individuelt (Hagtvet, 2004; Strandberg, 2008). Det kan
veere vanlig & here “he?”” i kommunikasjon med herselshemmede, ogsa barn med
cochleaimplantat. Dette kan skyldes flere ting, men farst og fremst at barnet ikke har
hart hva som ble sagt eller at det ikke forstod. Misforstaelser kan oppsta hos begge
parter i kommunikasjonen, bade hos barnet med cochleaimplantat og den voksne som

deltar i kommunikasjonssituasjonen.

Disse ferdighetene er det ngdvendig a mestre for a kunne innga i sosialt samspill med
andre mennesker. De er naturligvis ngdvendige for fa til en kommunikasjon og

dermed kunne fa til dialoger hvor lering foregar.
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2.5.4 Hgrselshemmede og kommunikativ stgtte

Harselshemmede kan nyttegjare seg ulike former for stette i kommunikasjon med
andre mennesker, i tillegg til tekniske hjelpemidler som cochleaimplantat eller
hagreapparat. | fglgende avsnitt vil ulike former for slik statte bli kort presentert. Som
tidligere nevnt, er signal-stgy-forholdet av avgjgrende faktor for
kommunikasjonskvaliteten fra den hgrselshemmedes side. Det er ogsa andre tiltak
som kan veere til kommunikativ statte. Plassering i forhold til lys og vegger har ogsa
betydning for oppfattelse av lyd og munnavlesning. Harselshemmede, inkludert dem
med cochleaimplantat, kan ha nytte av munnavlesning hvor de da statter seg pa a se
pa personens ansikt i tillegg til den auditive informasjonen. For a fa til dette er det
viktig at lyset faller pa personens ansikt (Sintef Unimed & Nasjonalt
Laeremiddelsenter, 1997). Det finnes ogsa kommunikativ stgtte som krever litt

opplering og innsats. Norsk med tegnstgtte (NMT) er en slik kommunikativ statte.

Tidligere i oppgaven har NMT veert nevnt som et veiledningstilbud ved Statped.
NMT innebzrer at enkelte ord i ytringer blir stattet opp med tegn hentet fra tegnsprak
for & lette forstaelsen. Bruk av NMT farer til at talespraket blir understreket og
tydeliggjort (Braadland, 2005). Det er viktig & papeke at det ikke er det samme som
tegnsprak. Tegnsprak er eget sprak med egen grammatisk oppbygning (Mosand &
Malmaquist, 1996).

Bruk av NMT i kommunikasjon vil medfgre at barna med cochleaimplantat kan fa
informasjon fra kommunikasjonspartneren bade visuelt og auditivt. Tegnstatten kan
for eksempel veaere med pa a skille mellom ord som har tilneermet like munnstillinger
eller som hares like ut. NMT er ogsa til god statte nar det ikke er mulig a gjere noe
med signal/stay-forholdet. NMT kan muligens vare til hjelp for barn med
cochleaimplantat i prosessen med a identifisere ord og lyder. Dersom prosessen gar
slik som forskning tilsier, vil barn med cochleaimplantat kunne ta igjen tapt tid og
utvikle sprak lik normalthgrende (Connor, 2006; Dettman et al., 2007; Nicholas &
Geers, 2007). | slike tilfeller kan NMT brukes som et midlertidig hjelpemiddel for &

leere talespraket (Braadland, 2005), samt bli trygg pa den auditive informasjonen.
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3. Design og metode

Dette kapittelet omhandler hvilken design som er benyttet i utformingen av
undersgkelsen, og hvilke metoder som anvendes for & samle inn data om barnas
kommunikative ferdigheter og hvordan de kommuniserer med voksne i barnehagen.
Da undersgkelsen er av kvalitativ art, er det naturlig & si noe om kvalitativ forskning i

forbindelse med designvalg.

3.1 Kvalitativ casestudie som design

Kvalitativ forskning har som mal a utvikle en forstaelse av sosiale fenomener i dets
naturlige kontekst. Kvalitativ tilneerming er vanlig i spesialpedagogikk hvor det
handler om 4 fa en dypere innsikt i hvordan mennesker forholder seg til sin hverdag
(Corbin & Strauss, 2008; Dalen, 2004). Ved kvalitativ forskning er det gnskelig a fa
frem hvordan ulike situasjoner og hendelser oppleves. Kvalitative metoder gir
mulighet til 4 studere valgte fenomener i dybde og detalj (Patton, 1990, 2002). Denne
oppgaven har til hensikt a kunne gi et inntrykk av kommunikasjonsferdigheter hos
barn med cochleaimplantat i samspill med voksne/pedagoger. Dermed er det gnskelig
a veere til stede i de aktuelle barnehagene flere dager for a gjere observasjoner. Pa den
maten er det mulig & se barnet i kommunikasjon med voksne i flere situasjoner, og
forskereffekten' vil muligens ikke veere sd veldig stor nar barnet er kjent med

forskeren og at vedkommende er til stede.

Casestudie som design er i mange tilfeller det som er passende nar "hvordan” eller
“hvorfor” skal besvares, hvor forskeren har lite kontroll over det som skjer og nar
fokuset er pa et fenomen i dets naturlige kontekst (Yin, 2009). Datainnsamlingen skal

skje i barnets barnehage for & se barnets kommunikasjonsferdigheter i

14 Forskereffekt innebarer at informanter ikke oppfarer seg som de vanligvis ville ha gjort pa grunn av at forskeren er til
stede og observerer (Dalland, 1997; Patton, 1990).
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kommunikasjon med voksne, i tilneermet naturlige kontekster. Casestudier blir ofte
brukt for & fa en forklaring pa og en forstaelse av et sosialt fenomen i dets naturlige
omgivelser. Designen gir forskere ogsa muligheten til & beholde det helhetlige og
meningsfulle karakteristika av virkelige hendelser (Yin, 2009). Det er i denne
oppgaven gnskelig a beskrive barnets kommunikasjonsferdigheter ved hjelp av en
helhetstenkning. Da er det naturlig & se pa hele kommunikasjonssituasjonen som
innebaerer barnet med cochleaimplantat og en pedagog. Pa den maten er det mulig a
se hvilke konsekvenser som oppstar pa grunn av barnets handlinger. Det er ogsa
gnskelig a beskrive helheten for a sikre reliabiliteten og for & gi andre et bilde av

hvorfor analysen er gjort som den er gjort.

Mye av kritikken mot casestudie gar pa generaliserbarheten, og hvordan en kan
generalisere pa grunnlag av én eller fa enheter. Yin (2009) forsvarer dette med at
casestudier ikke har til hensikt & fa til noen statistisk generalisering, men en analytisk
generalisering. Analytisk generalisering baserer seg pa en begrunnet vurdering av
hvorvidt funnene kan si noe om hva en kan forvente seg i en annen lignende situasjon,
altsa danne en teoretisk pastand om fenomenet (Yin, 2009). Da hensikten med denne
oppgaven er a beskrive kommunikasjonsferdigheter som barn med cochleaimplantat
viser og mestrer i kommunikasjon med voksne, er det naturlig at denne oppgaven vil
veere et eksempel pa hva som kan forekomme hos barn med cochleaimplantat. P& den
maten kan andre som jobber med barn med cochleaimplantat, eller foreldre med barn
som har cochleaimplantat, fa et innblikk i et eksempel pa hva barn med
cochleaimplantat kan mestre. Likevel er det nok en gang viktig & understreke at barn
med cochleaimplantat er like mye individer som alle andre mennesker, og at et barns
utbytte av implantatet ikke er et fasitsvar for hva andre barn vil oppna med sine

implantater (Johansson, 2006).

Yin (2009) fremstiller fire ulike typer casedesign som er basert pa om det er en eller
flere analyseenheter, og om det er sammensatt (Fuglseth & Skogen, 2006, Skogens
oversettelse) eller holistisk. Sammensatt, singlecase blir definert som et arbeid hvor

flere analyseenheter blir sett pa som en case, og arbeidet blir gjennomfart som en
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studie hvor data fra analyseenhetene ses som en helhet innenfor casen. Barna i denne
oppgaven vil da veere analyseenheter, men data fra de to barna vil bli sett pa og
behandlet slik at de samlet vil gi svar pa problemstillingen. Dataene fra de to barna vil
belyse fenomenet; kommunikasjonsferdigheter hos barn med cochleaimplantat i

samspill med voksne/pedagoger i barnehage (Fuglseth & Skogen, 2006; Yin, 2009).

3.2 Utvalg

Et av trinnene i utviklingen av en casestudie er a definere analyseenhetene som skal gi
svar pa problemstillingen(e). Analyseenhetenes figur endrer seg etter hva som er
temaet og problemstilling (Yin, 2009). | denne oppgaven er analyseenhetene barn

med cochleaimplantat slik som problemstillingen antyder.

3.2.1 Utvelgelsesprosessen

Det ble opprettet kontakt med forskergruppen og studien ved Rikshospitalet da det ble
kjent at de planla et samarbeid for & gjennomfare observasjoner av
samspillsituasjoner mellom barn med cochleaimplantat og voksne normalthgrende i
barnehagen. Dette medfarte tilgang pa informanter tilknyttet Rikshospitalets studie.
Studiens utvalg bestar av barn som er simultant bilateralt implantert innen 18 maneder
(biologisk alder). Barna har ikke kjente tilleggsvansker som er antatt & ha innvirkning
pa sprakutvikling. I tillegg til studiens kriterier, ble det stilt et kriterium i forbindelse
med denne oppgaven om at barna skal ga i barnehage. Det ble ikke satt noe ytterligere
kriterium i forhold til alder da barn med cochleaimplantat er en liten gruppe i Norge,
og for a ikke vanskeliggjere tilgang til informanter. Ut fra de kriteriene ble det funnet
frem barn som kunne veare aktuelle som informanter, slik at ngdvendig informasjon
ble innhentet og slik at fremtidig arbeid for studien ikke ble forstyrret eller hindret.

Noe mer bakgrunnsinformasjon om barna ble ikke kjent i forkant av observasjonene.
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3.2.2 Undersgkelsens utvalg

Utvalget for denne oppgaven bestar av to barn, en gutt og en jente. Det vil av etiske
hensyn bli brukt fiktive navn om barna, Mads og Ella. Begge barna har medfedt
devhet med biologisk alder pa 3:8 (Mads) og 3:7 (Ella) ar. Deres hgrealder er
henholdsvis 2:8 og 3:2 ar. Mads hadde en infeksjon pa den ene siden, som igjen
medfgrte at implantatet matte tas ut pa den siden. Dette gret har en hgrealder pa 2:0.
Dette har ikke hatt noen sarlig innvirkning ifglge pedagoger i barnehagen, som sier at
Mads ligger innenfor normalen pa malinger gjort pa kontrollundersgkelser ved
Rikshospitalet. Begge barna har talesprak som hovedsprak, men benytter seg av NMT
dersom det er ngdvendig. | Ellas tilfelle er det stort sett de voksne som benytter seg av
tegn til henne, mens i Mads sitt tilfelle forekommer det at Mads benytter tegn til de
voksne mer regelmessig enn Ella. Bade Ella og Mads bruker sine cochleaimplantater
hele tiden i vaken tilstand, sa lenge det ikke er noen hindringer for det, som for

eksempel svgmming.

Ella og Mads har begge fatt tildelt spesialpedagogiske ressurser for a jobbe med tale
og bruk av det auditive systemet. Bruken av denne ressursen var litt forskjellig for
barna, men hos begge foregikk det i barnehagen og i barnehagetiden. Det ble ikke
innhentet informasjon om hvordan arbeidsgktene ble lagt opp eller om det ble benyttet
et spesifikt opplegg som eksempelvis AVT. Mads har to til tre gkter hver dag, hvor
han jobber sammen med assistenten eller med en spesialpedagog, enten pa et eget rom
eller ute i barnehagen, avhengig av hvor mange barn det er til stede. Assistenten og
spesialpedagogen jobber ogsa i barnehagen til vanlig og er til stede hele tiden. Pa den

maten blir det ogsa tatt tak i situasjoner som spontant finner sted i barnehagen.

Ella har normalt sett en arbeidsgkt sammen med en audiopedagog hver dag. Avhengig
av situasjon og dagsform blir det bestemt om Ella skal vere alene med audiopedagog
eller om andre barn skal veere med. Arbeidsgktene foregar pa et eget arbeidsrom hvor
audiopedagogen holder til. Det er ogsa naturlig a tilfaye at det er to audiopedagoger
som vekslet pa disse gktene. Audiopedagogene er ikke til stede i avdelingen utenom

nar barn skulle falges tilbake eller hentes.
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3.3 Observasjon —videoobservasjon og feltnotater

A gjere en casestudie krever & ga i dybden av et fenomen, i dette tilfellet
kommunikasjonsferdigheter hos barn med cochleaimplantat. Forskergruppen gnsker a
se pa barnet i samspill med bade voksne og barn, men i denne oppgaven foretas det
observasjoner av barnet i kommunikasjonssituasjoner med en voksen. For a kunne ga
i dybden forgar observasjonene over flere dager, bade med videoopptak og
feltnotater. Observasjonene ble foretatt i Igpet av to uker i midten av februar, hvor
observatarer var fire dager i hver barnehage. Videoobservasjonene ble foretatt pa en
formiddag og tok omtrent en time. Resten av tiden i barnehagene ble brukt til & gjere

lapende protokoller og episodebeskrivelser.

Observasjon brukes for a samle inn informasjon i form av data om den verdenen som
vi ser ved hjelp av vare sanser (Vedeler, 2000). Det stiller ogsa krav til forskeren da
evne til & se, hare, fale og tolke inntrykk og opplevelser er sentralt og veldig viktig
(Befring, 2007). Forskeren er hovedinstrumentet i observasjon, og egenskaper og
kompetanse som forskeren innehar i forhold til observasjon, er avgjgrende for
kvaliteten av datainnsamlingen. Det blir en utfordring a observere det som faktisk
skjer, og derfor anses det som viktig at gjennomfgringen blir detaljert beskrevet slik at
eventuelle hindringer hos forskeren ikke gdelegger for resultater. Av den grunn har
litteratur som omhandler observasjon, blitt gjennomgatt i forkant. Det er ikke slik at
en blir stgdig i observasjon som metode ved kun & lese om det. En gnsket situasjon er
a gjennomfare praveobservasjoner i forkant. Da barn med cochleaimplantat er en
relativt liten gruppe og tiden relativt knapp, var det vanskelig a fa til. For a sikre
datainnsamlingen ble det brukt videokamera og diktafon. Pa grunn av mager gvelse i
forkant av observasjonene (jfr. kapittel om validitet og reliabilitet) var det seerlig
viktig at disse tekniske hjelpemidlene fungerte slik de skulle. Derfor ble bade

videokamera og diktafon prgvd ut flere ganger far observasjonene skulle gjares.

Observasjon er sarlig relevant i studier av sma barn og individer med
funksjonshemminger (Befring, 2007). Da det er gnskelig a beskrive

kommunikasjonsferdigheter hos barn med cochleaimplantat, er observasjon en
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relevant metode a ta i bruk i denne oppgaven. Ved observasjon vil en kunne se med
egne gyne hva som hender, og ikke matte basere seg pa hva som blir ytret av
pedagoger og annet personell. Til forskjell fra eksempelvis intervju vil observasjon
ikke veere farget av de observertes tanker og meninger, men kan i stor grad bli farget
av observatarens egne meninger og tanker. Dette er noe som Patton (1990) og
Vedeler (2000) understreker i faglitteraturen, ved a papeke viktigheten av a gve pa a
observere og notere sa subjektivt som mulig, samt holde egne tanker og meninger
adskilt fra hva som faktisk blir observert. Egne tanker og meninger er likevel en del
av dataene (Patton, 1990). Dette kommes det tilbake til i kapittel 3.4.2. | denne
oppgaven Vil observatgrene oppleve barnets kommunikasjonsferdigheter pa en annen
mate enn hva de som er der hver dag, hele tiden. Observasjon i forbindelse med
individer med funksjonshemminger far frem de individuelle forskjellene som faktisk
er til stede. Ingen med samme funksjonshemming fungerer pa eksakt samme mate,
noe som gjar det enda mer spennende a fa muligheten til & observere og oppfatte med
egne sanser. Dette blir interessant & se nar to barn i ulike barnehager pa ulike kanter

av landet skal observeres.

Barnas kommunikasjonsferdigheter skal observeres i bade tilneermet naturlige
situasjoner og “kliniske” situasjoner hvor barnet sammen med en voksen skal utfare
aktiviteter som er gitt av forskningsgruppen. For a unnga at observatgr og de i
barnehagen blir slitne, skal det foretas strukturert observasjon pa den maten at det i
forkant har blitt bestemt & kun observere i perioder, og kun fokusere pa situasjoner
hvor barnet er i kommunikasjon med en voksen eller pedagog. | samrad med
medstudent ble det bestemt at tidspunktene hvor barnet kommer til barnehagen og blir
hentet for dagen, samt utelek skulle ikke observeres. Det er gnskelig at barnet ikke
skal belastes for mye og at det skal fa mulighet til a fa en naturlig start og slutt pa
dagen uten at observatgrer skal veere der og observere. Trolig er ogsa barna trette eller
slitne pa disse tidspunktene og det kan oppleves for stressende at observatarer er til
stede. Barna er fullstendig klar over at observatarene er der pa grunn av dem, og det
ma respekteres at de skal ha litt tid for seg selv ogsa. Pa grunn av mange situasjoner

innenders og liten voksenkontakt ute, ble utelek ikke aktuelt & observere.
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Pa den maten vil det ogsa sikre at dataene blir ngyaktige og detaljerte, fremfor & se pa
alt som skjer og dermed muligens fa mindre ngyaktige og detaljerte observasjoner.
Det a skrive gode feltnotater, kommentarer og reflektere rundt det som skijer, krever
tid og krefter, og dermed vil det & skulle observere alt ga pa bekostning av
ngyaktighet og detaljniva. Det nytter ikke a observere sosiale aktiviteter over lenger
tid dersom det ikke settes av nok tid til & forberede og bearbeide notater (Hammersley
& Atkinson, 1983). Nar observasjonene pagar, er det to observatgrer til stede, og det
gir muligheten for at en kan trekke seg litt bort for a summe seg mens den andre er til
stede og kan fortsette a foreta observasjoner. Utelek og eventuell sovetid for
observasjonsbarnet skal brukes til & bearbeide notater og tanker, samt svare pa
eventuelle henvendelser fra de voksne i barnehagen. Det & vere to observatarer til
stede under observasjonene innebzrer en statte for begge to da det gir muligheten til &
diskutere det som har blitt observert og opplevd. Det gir da muligheten til & bearbeide
inntrykk sammen med en som har veert til stede og opplevd det samme. Det er ogsa en
statte pa den maten at eventuelle misforstaelser kan oppklares og at feilnoteringer kan

unngas ved bearbeiding av notater og transkribering av opptak.

”Because a case study should take place in natural setting of the “’case”, you are
creating the opportunity for direct observations” (Yin, 2009, s. 109). | denne
oppgaven vil det bli observert tilneermet naturlige kommunikasjonssituasjoner mellom
barnet med cochleaimplantat og en voksen i flere ulike situasjoner slik som Yin
(2009) papeker i sitatet ovenfor. Under videoobservasjonen blir situasjonen litt
unaturlig og kunstig ettersom barnet og pedagogen skal vaere alene sammen med
kameraet og observatarer til stede. Likevel vil det bli tilnsermet naturlige situasjoner
da oppgavene som skal gjeres vil vaere oppgaver som kunne funnet sted ellers i
hverdagen, eksempelvis boklesning og lek med figurer. Ved bruk av feltnotater i form
av lgpende protokoller, episodebeskrivelser og egne refleksjoner rundt hendelser, vil
naturlige situasjoner som oppstar uten innblanding fra observater, bli observert. Pa
den maten vil en kunne fa observert kommunikasjonssituasjoner og barnets
kommunikasjonsferdigheter i ulike situasjoner. Uansett vil det ikke bli helt og holdent

naturlige situasjoner da observatgrer er til stede og dermed vil pavirke situasjonene pa



34

en eller annen mate, i trad med forskereffekten. Det er likevel et mal a fa til
observasjonene i sa naturlige situasjoner som mulig da Vygotskys teori, som
forskningsgruppen statter seg pa, krever naturlige situasjoner. Det er ogsa en

betingelse for & gjere casestudie, noe som sitatet fra Yin (2009) ovenfor papeker.

3.3.1 Videoobservasjon

Videoobservasjon er med pa a styrke validiteten i oppgaven (Befring, 2007; Yin,
2009) da det gir muligheten for a gjennomga opptak flere ganger. Da sikrer en seg at
det en har observert, stemmer med det som faktisk skjer. Hver gang opptaket ses vil
nye detaljer bli notert og eventuelle tomrom vil bli fylt ut (Bjgrndal, 2002). Disse
gjennomgangene og oppdagelse av detaljer bidrar til tykke beskrivelser. Nar barnas
kommunikative ferdigheter skal beskrives, vil videoopptakene vere til stor hjelp for &
fa registrert hva de gjar av verbale og nonverbale signaler. Nar en sitter og observerer
i sanntid er det umulig a fa registrert alt som skjer, og observatgrens konsentrasjon og
fokus pavirker denne registreringen i stor grad. Videoobservasjonene fungerer da som
en fasit, men likevel vil ikke videoopptakene vise alt som finner sted. Dette er pa
grunn av at det er umulig a fange opp hele rommet og alle vinkler pa ett opptak. Det
er ikke mulig a kopiere virkeligheten (Bjgrndal, 2002). Notater som er gjort under
observasjonene, vil da kunne utfylle det som ikke fanges opp av videoopptaket.

Notatene og videoopptakene vil utfylle hverandre og styrke kvaliteten av resultatene.

| begge barnehagene ble det gitt tillatelse til & bruke spesialpedagogiske arbeidstimer
til & gjagre videoobservasjonene. Videoobservasjonene ble da foretatt pa et eget rom
hvor barnet og pedagogen satt ved et bord. Observaterene satt bak kameraet som stod
pa stativ. Barnet og pedagogen ble plassert slik at de begge var mest mulig synlige pa
opptaket samt slik pedagogen mente at barnet jobbet best. Beskrivelse av rommene

ligger som vedlegg (vedlegg 6).

Under videoobservasjonene gjennomfgres fem aktiviteter som er gitt av
forskningsgruppen. Det er ikke lagt frem noen teoretisk begrunnelse for valg av

aktivitetene fra forskergruppens side. Aktivitetene ble gitt pedagogen og barnet
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underveis. | forkant ble det gitt en kort instruks om hva som var observatarenes fokus,
og at pedagogen matte se an barnet slik at det ikke ble presset ungdvendig. Det ble
ogsa papekt at dersom barnet ikke ville mer, eller ikke ga respons, skulle de avslutte
den aktuelle aktiviteten selv om den ikke ble gjennomfart. Instrukser til hver aktivitet
ble gitt nar aktiviteten skulle pabegynnes. Den forrige aktiviteten ble tatt inn nar ny
ble gitt. Aktivitetene blir kort redegjort for nedenfor slik at leser kan danne seg et
bilde av hva som skal gjares pa hver aktivitet. Fyldigere beskrivelser av aktivitetene

finnes som vedlegg (vedlegg 7).

Aktivitet 1. Puslespill
Puslespillet avbilder en situasjon med Pippi, Annika og Tommy™, hvor det pagar

pannekakelaging. Instruksen til dette puslespillet er at barnet sammen med pedagogen
skal legge puslespillet slik de ville gjort til vanlig. Forskergruppens gnske bak denne
og de andre aktivitetene er at det skal oppsta en dialog mellom barnet og pedagogen

om den pagaende aktiviteten.

Aktivitet 2: Lekeskriving
Denne aktiviteten tar utgangspunkt i en tegning som barnet har tegnet ved en tidligere

anledning eller som blir tegnet der og da. Barnet oppfordres til & skrive og fortelle.
Pedagogen som er sammen med barnet, har i forkant fatt noen instrukser i forhold til
hva barnet skal gjere. Fra forskergruppens side er det her av interesse a se hvordan
barnet lgser de instruksene som pedagogen gir, og hvordan dialogen mellom dem

forlgper.

Aktivitet 3: Reflekterende samtale med utgangspunkt i bilder
Denne aktiviteten bestar av to sett med bilder som viser to forskjellige

hendelsesforlgp. Settene bestar av et stort bilde og fem sma bilder. Pedagogen og

barnet blir bedt om & snakke om det som har skjedd, skjer og kan komme til a skje pa

' Pippi, Annika og Tommy er fra historier om Pippi Langstrempe skrevet av svenske Astrid Lindgren.



36

bildene. Farst blir et sett med bilder utdelt, og det andre settet blir utdelt nar barnet og
pedagogen anser seg som ferdige med det forste settet. Det ligger kun ett sett med
bilder pa bordet om gangen. Hensikten med denne oppgaven er a fa til en

reflekterende samtale mellom barnet og pedagogen.

Aktivitet 4: Dyr

Denne aktiviteten startes med at kofferten legges uapnet pa bordet. Instruksen som ble
gitt her, var a leke med dyrene. Det er interessant a se hvordan pedagogen og barnet
leker med dyrene, eksempelvis om de eventuelt kategoriserer dem, stiller dem opp
eller lager en handling med dyrene, og hvordan kommunikasjonen dem imellom

foregar.

Aktivitet 5: Boklesning
Barnet og pedagogen ble gitt boken ”Nam nam”, skrevet av Mara Bergmann, fulgt av

instruksen om 4 lese og snakke om boken. Denne boka legger opp til mange
muligheter til & snakke om det som skjer. Den gir ogsa muligheter til a trekke
assosiasjoner til egne opplevelser og tanker, for eksempel om barnet ville blitt redd

nar bjgrnen kom eller om barnet liker kake.

| alle aktivitetene er det lagt til rette for at felles fokus og forstaelse skal finne sted, og
at det ut fra dette skal kunne oppsta kommunikasjon mellom barnet og pedagogen. |
disse kommunikasjonssituasjonene er det da mulig a fa observert hvilke

kommunikasjonsferdigheter barnet mestrer i kommunikasjon med voksen.

3.3.2 Feltnotater

Feltnotater er til hjelp for & huske hva som har blitt observert (Lofland, 2006). A
skrive notater under observasjon er med pa a sikre at det som skjer blir tatt med i en
senere analyse, og detaljer som ellers ville gatt tapt blir bevart. Det finnes flere ulike

mater a foreta feltnotater.
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Farste trinn i prosessen er a vere bevisst pa a huske ting til senere. Dette er for a
kunne utfylle notater, og kalles mentale notater (Lofland, 2006). Det er ikke alltid en
kan sitte og notere febrilsk under observasjon, og en trenger da gvelse i og bevissthet
pa & memorere ting som skjer ved slike mentale notater. For a stgtte opp om mentale
notater er det en fordel a foreta det Lofland og Lofland (2006) kaller *jotted notes” (S.
90). Det innebeerer a skrible ned korte fraser, sitater, ngkkelord og andre ting som har
en paminnende funksjon om hendelser. | observasjonen hvor det er tenkt a foreta
feltnotater, vil dette kunne veere til hjelp da det er gnskelig a ikke vere for stor
belastning for barnet og andre i barnehagen, og stadig notering kan virke forstyrrende.
Lofland og Lofland (2006) presiserer at en ikke bgr foreta notater slik at det tiltrekker
oppmerksomhet. En ma derfor se an hvordan situasjonen er og om hvordan det passer
seg a ta notater. Det er ogsa derfor viktig a kunne ta mentale notater og gve seg opp
pa a se ting og memorere dem. Det ble forsgkt a veere til stede der hvor
observasjonsbarnet var til enhver tid. Nar barnet var i samspill med en voksen, ble
kommunikasjonssituasjonen notert ned. Der det var mulig, ble Igpende protokoller
foretatt. Det innebeerer at det var mulig a notere ned fortlgpende, uten a tiltrekke
seerlig oppmerksomhet. | situasjoner hvor det ikke var mulig, for eksempel ved at
observatgr var med i samspillet, ble episodebeskrivelser nedskrevet i etterkant. | de
tilfellene var det viktig, og til stor hjelp, med mentale notater. Hvis det var mulig, ble
stikkord, jotted notes”, notert. Denne vekslingen henger naturligvis sammen med
vekslingen mellom hvilken observatgrrolle observatgren har til enhver tid, mellom

observatgr som deltaker og deltakende observater.

Mentale notater og “jotted notes” ble ogsa brukt nar observatgr havnet i samtaler med
de voksne i barnehagen. Disse samtalene dreide seg naturligvis mest om barnet med
cochleaimplantat da det var fellesfaktoren. Disse samtalene ga informasjon om
barnets hgrealder, biologisk alder, sprakkode og brukstid av cochleaimplantatene i
lopet av dagen. Denne informasjonen er presentert under omtale av undersgkelsens

faktiske utvalg (kapittel 3.2.2 side 38).



38

For a unnga at en mister mye informasjon kan det vere naturlig a ta seg pauser i
observasjonen til a notere informasjon. En kan ikke fa med seg alt og samtidig notere
ned alle detaljer. En ma derfor i planleggingsfasen sette av tid til & notere og avgjare
nar en skal observere og hvor mye (Hammersley & Atkinson, 1983). Hvordan dette
gjeres i forhold til denne oppgaven, gjegres rede for under kapittel 3.3. Disse raske
notatene kan ogsa vaere assosiasjoner til det en observerer, som eksempelvis
paralleller til andre observasjoner og litteratur som en kan trekke inn. Observasjoner i
barnehagen kan ofte fare til tanker som en kan spinne videre pa. Da det skal
observeres i to ulike barnehager, kan det ogsa oppsta ideer om hva som kan vare likt
og ulikt for de aktuelle barna, og da er det viktig & notere dette ned og ta det med i
den endelige analysefasen. Dette er viktig da denne oppgaven skal beskrive eksempler
pa hvordan barn med cochleaimplantat mestrer kommunikasjonsferdigheter i samspill
med voksne. Dette er ogsa med pa a belyse eventuelle individuelle forskjeller som
kommer frem nar barnas mestring av kommunikative ferdigheter blir presentert og

droftet.

Fullstendige feltnotater bar gjgres sa raskt som mulig etter observasjonen, eller nar en
er ferdig for dagen. Det bgr veere minst mulig tidsavstand mellom observasjon og
skriving av fullstendige feltnotater. Pa den maten gar minst mulig informasjon tapt
(Lofland, 2006). Disse notatene er en sammenhengende, kronologisk logg av
observasjoner som samler mentale notater og de raske notatene som er blitt gjort
underveis i observasjonen. Disse notatene inneholder alt om situasjonene som er blitt
observert: stemning, hvem som sa og gjorde hva og lignende. Egne tanker og
beskrivelser ble ogsa notert, men da for seg selv slik at de ikke ble blandet med
observasjonene. Det er viktig at en ved observasjon ikke blander sammen det som
faktisk skjer og de tolkningene som observataren selv danner seg (Helland, 2008).
Skal en eventuell leser kunne falge observasjonene er det viktig a veere sa subjektiv
som mulig slik at leseren selv kan danne sine tolkninger basert pa presentasjon av

funn.
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| denne oppgaven skal feltnotater brukes i den hensikt a fa observert og beskrevet
barnas kommunikasjonsferdigheter i samspill med voksne. Disse skal supplere data
fra videoopptakene som skal tas av valgte situasjoner. Ved bruk av feltnotater og
videoobservasjon vil datamaterialet besta av tykke beskrivelser i form av ngyaktige
nedskrivinger og referater. Disse tykke beskrivelsene er ogsa med pa a styrke
kvaliteten pa oppgaven samt skape et visuelt bilde for leseren (Fuglseth & Skogen,
2006; Patton, 1990, 2002).

3.3.3 Observatgrrolle

Vedeler (2000) antyder fire ulike typer av observatarroller som gar fra a veere
fullstendig deltaker til fullstendig uavhengig observater. | denne oppgaven er det
aktuelt med to typer observatgrroller da en ma tilpasse seg situasjoner som oppstar i
barnehagen. Den farste rollen er deltakende observatar. Da vil det veare klart for bade
deltakerne og observater at observatgren har rolle som forsker. Observataren kan
etablere naer kontakt med deltakerne slik at en kan bli oppfattet som en av personalet.
En kan da oppleve ting fra innsiden, men forklare og beskrive med et utenfra-
perspektiv (Patton, 2002). | denne oppgaven er det aktuelt a redusere forskereffekten
sa mye som mulig, og observater vil derfor gjagre seg kjent med barna i barnehagen.
Pa den maten kan det hende at observater havner i situasjoner som hadde veert
ypperlige a fa med som en lgpende protokoll. Dette er ikke mulig, men da vil som
sagt episodebeskrivelser bli tatt i bruk. Det vil si at situasjonen blir beskrevet i

etterkant, sa raskt som det er mulig for a unnga a miste detaljer.

Den andre rollen er observatgr som deltaker. Det innebzerer at en tar en aktiv
observaterrolle med et apent sinn” (Vedeler, 2000, s. 18). Observatgren tar da ikke
direkte del i aktivitetene, men blir en tilhgrer pa lik mate som en passasjer pa et tog
(Vedeler, 2000). Dette vil nok bli mest brukt da det er gnskelig a observere barnet
med cochleaimplantat i naturlige kommunikasjonssituasjoner med voksne. Det er da
gnskelig med en plass i rommet hvor det er mulig a se og hgre hva som skjer og

samtidig vaere til minst mulig sjenanse for barnet og den voksne. Skal en forsta hva
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som er hverdagen og den naturlige kommunikasjonen mellom barn med
cochleaimplantat og voksne, er det viktig a veere til stede hvor det kan forekomme
(Patton, 2002).

3.4 Vurdering av validitet og reliabilitet i egen oppgave

Validitet og reliabilitet omhandler kvaliteten i forskningen. Validitet oversettes med
gyldighet (Holter, 1996) og kan i denne sammenheng knyttes opp mot gyldigheten av
de data som blir samlet inn under observasjonene, samt tolkningene som blir gjort av
dataene. Hvordan dataene om kommunikasjonsferdigheter hos barn med
cochleaimplantat anses som gyldige, ma synliggjares hele veien med tanke pa
innsamling, bearbeiding og analyse. Det er da mulig for andre a gjennomfare en
tilnermet lik undersgkelse (Yin, 2009). Validitet og reliabilitet i kvalitativ forskning
ligger i enhver del av forskningsprosessen, og kan ikke males ved et enkelt grep eller
en enkelt beregning (Holter, 1996). Hvert skritt i prosessen ma veere tilbakevisende og
peke fremover, altsa alt i prosessen ma henge sammen (Fog, 1996). Det er derfor
forsgkt a tydeliggjare alle trinn i prosessen som er gjennomgatt, fra kontakt med

forskningsgruppen og studien til de avsluttende ordene i denne oppgaven.

| all kvalitativ forskning er forskeren det viktigste instrumentet. Validitet i kvalitativ
forskning avhenger da av forskerens ferdigheter, kompetanse og struktur i forhold til
feltarbeidet (Patton, 1990). Ettersom barn med cochleaimplantat er en sarbar gruppe
med hensyn til gruppens starrelse, og med hensynt til annen pagaende forskning, er
det vanskelig a fa gvd seg pa observasjonsteknikker og videofilming pa barn med
cochleaimplantat uten & gdelegge for utvalget i denne oppgaven. Derfor er det enda
viktigere a sette seg inn i litteratur i forkant av observasjonene, samt gve pa lgpende
protokoller og episodebeskrivelser. Pa den maten vil kompetanse og ferdighetene gke
frem til observasjonene skal foretas. Struktur i feltarbeidet sikres i denne oppgaven
ved & ha punkter som en skal se etter i observasjonene og at observasjonene foregar

pa sa lik mate som mulig.
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Bevissthet rundt egen farforstaelse er ogsa viktig i forhold til validitet og reliabilitet.
Det er viktig a ikke vere bundet av tidligere oppfatninger og vaere apen for de
inntrykkene som feltarbeid gir (Fuglseth & Skogen, 2006). Pa den maten fremstilles
de faktiske data pa en mer reell mate, uten skjulte innspill fra forskeren selv. Da det er
to som utfgrer observasjoner sammen, er det lettere a skille mellom klare subjektive

0g objektive nedtegnelser.

A observere her-og-na-situasjoner medfarer at en mé vare strukturert for & f& med seg
det som skjer av aktuelle hendelser da en ikke har mulighet til a gjenta observasjonen.
Dette kan anses som en validitetsutfordring, men bruk av video er et tiltak som kan
hjelpe til ved denne utfordringen. Opptaket kan ses flere ganger og eventuelle hull i
observasjonsnotater kan fylles ut. En kan ogsa pa den maten sikre seg at en har sett
det som virkelig skjedde, og ikke noe en tror skjedde ut fra egne forventninger. Dette
henger sammen med det som Maxwell (1992) kaller deskriptiv validitet'®. | samrad
med dette er det viktig med operasjonalisering av aktuelle begreper, og finne

observerbare fenomen som kan beskrive de begrepene en gnsker a si noe om.

Forskningseffekt er noe som er hgyst aktuelt i denne oppgaven. Nar en er inne og
observerer et fenomen, kan det skje at de personene som er til stede oppfarer seg
annerledes siden de vet at de blir observert (Vedeler, 2000, se ogsa fotnote pa side
35). Pa den maten vil en ikke kunne male det som gnskes, altsa et fenomen i sine
naturlige omgivelser. Observasjon over tid og bruk av tid pa a bli kjent, er med pa &
minske forskningseffekten. A veare deltakende observater eller observatgr som
deltaker er med pa a ufarliggjere ens tilstedeveerelse, noe som er viktig nar en skal
observere barn. Hvilken rolle som skal inntas, vil avhenge av hvordan situasjonen er

og hvordan barnet forholder seg til observataren.

| analysedelen hvor en skal tolke notatene og beskrivelsene, oppstar det en ny

validitetsutfordring. Fortolkningsvaliditet innebarer om en virkelig har fatt tak i det

18 Deskriptiv validitet innebarer at data som presenteres er reelle og ikke noe som forskeren har diktet opp eller endret pd
(Maxwell, 1992).
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som har skjedd, at en tolker observasjonene riktig (Maxwell, 1992). For a sikre at
observasjonene har blitt registrert riktig er det aktuelt &8 sammenligne med andre
situasjoner som er blitt observert. Det kan ogsa veere aktuelt a diskutere
observasjonene med en medstudent i og med at det er to som er sammen om
observasjonene. Nar observasjonene da er sa riktig registrert som mulig, vil analysen
baseres pa valide observasjonsdata. Videre vil da analysen sikres validitet og
reliabilitet ved a knytte opp observasjonsdata til teori. Tykke beskrivelser styrker
validiteten i tolkninger som blir gjort i analysen. Pa den maten vil det synliggjeres
hvorfor tolkninger gjeres slik som det gjeres, ved a tydeliggjgre hva som er

observasjonsdata og hva som er tolkninger i analysen.

3.5 Etikk og etiske hensyn

Etikk i forhold til forskning handler bade om spgrsmalene som stilles, metoder som
brukes, og forskerens forhold til alle som deltar i og er bergrt av en undersgkelse
(Vedeler, 2000). Samhandling, samtykke og personvern er tre etiske aspekter som
anses som sarlig viktige i kvalitativ forskning ifglge Kirsti Malterud (Ekern, 2008),
og sammen med De nasjonale forskningsetiske komiteer har forskere etiske
retningslinjer som skal vurderes opp mot sitt eget arbeid. Nedenfor vil det bli

redegjort for hvilke etiske hensyn som er aktuelle for denne oppgaven.

Anonymisering, konfidensialitet og personvern anses som viktig og dermed ogsa som
styrende for alle stadier i denne oppgaven, fra skriving av informasjonsskriv og
planlegging av feltarbeid til observasjonsnotater og den endelige skrivingen av
oppgaven (De nasjonale forskningsetiske komiteer, 2006; Yin, 2009). Det er
innhentet skriftlig samtykke fra informantene som er blitt skriftlig informert om
studien og hva det innebzrer a veere deltaker i studien. Samtykke er innhentet fra
foreldre til barn med cochleaimplantat, foreldre til andre barn i barnehagen og
pedagogisk personell i barnehagen. For foreldre til barna med cochleaimplantat er det

viktig med bred og god informasjon slik at informantene er klar over muligheten til &
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trekke seg nar som helst i denne oppgaven. Barn med cochleaimplantat er tilknyttet
Rikshospitalet hele deres liv for blant annet regulering av lyd pa cochleaimplantatet.
Det er derfor understreket at deres deltakelse i denne oppgaven ikke pa noen som
helst mate vil pavirke pasientforholdet til Rikshospitalet, uansett om de gnsker a delta

eller ikke.

Barn med cochleaimplantat er en relativt liten og dermed en sarbar gruppe, noe som
understreker viktigheten av anonymisering og konfidensialitet. Dette er med pa a
beskytte sarbare grupper, noe som er serlig viktig (Yin, 2009). Antakelig vil det i
lang tid forega forskning pa utbyttet av implantatet. Derfor er det viktig a tenke pa
informantenes beste til enhver tid og ta hensyn til at det er dem som ma leve med
forskningen resten av livet. All innhentet data vil bli behandlet med konfidensialitet,

og det vil ikke bli gjort noe utover det som informantene har gitt sitt samtykke til.

Da det er flere observatarer som gnsker a fokusere pa det samme, og som skal ha det
samme utvalget, er det vurdert som mest etisk riktig & gjere observasjoner sammen.
Pa den maten blir data for flere oppgaver innsamlet samtidig, og en trenger ikke a
belaste barnet og barnehagene ved a gjere flere datainnsamlinger til hver sin tid. Det
er gnskelig & veere minst mulig belastende for observasjonsbarnet og barnehagen,
samt veere ydmyke i forhold til at de gir av sin tid, men samtidig passe pa at
ngdvendig data blir innsamlet. Derfor er det ikke gnskelig & veere en for stor
belastning for barnet. Av den grunn er det ogsa bestemt at observatarer ikke skal vaere
til stede i barnehagen hele dagen. Undersgkelsen anses ikke & innebaere noe vesentlig
psykisk eller fysisk risiko for deltakerne, og har godkjennelse fra NSD og REK

gjennom tilknytningen til Rikshospitalets studie.

Forskning i spesialpedagogikk dreier seg mye om barn som informanter, og ettersom
barn ikke kan gi et informert samtykke pa lik linje som voksne, krever det litt andre
forskningsetiske hensyn. Barn som informanter er utrolig spennende og leererikt, men
krever ogsa en ekstra refleksjon hos den som forsker. NESH (2006) papeker i sine
forskningsetiske retningslinjer at barn har sarlige krav pa beskyttelse ved deltakelse i

forskning. Mye av dette grunner i at de ofte ikke er i stand til selv & vurdere hva
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deltakelse innebeerer, noe som gjer at samtykke fra foreldre kreves. Enhver tvil skal

ga informantene til gode.

Observasjonene av kommunikasjonssituasjoner mellom barn med cochleaimplantat
0g voksne inneberer at observater vil komme i samhandling med informantene.
Denne samhandlingen kan ha konsekvenser, som en ikke har kontroll over, for
informantene. Det krever arvakenhet og ansvar hos observatgren (Ekern, 2008) slik at
eventuelle konsekvenser blir fulgt opp. Dette henger ogsa sammen med
belastningsaspektet som er redegjort for over. Da en skal observere naturlige
situasjoner og ikke manipulere i stor grad, og delta i samhandling uten serlig styring,
antas det at det ikke vil veere noen negative konsekvenser for informantene. Likevel er
det gnskelig & gjere det tydelig for de voksne at det er fullt mulig a stille spgrsmal
angaende observatgrenes tilstedeveerelse, noe som ogsa er papekt i

informasjonsskrivene som sendes til barnehagene.

3.6 Analyse

”Analysen av data skjer gjennom fortolkning, og mélet er & fa frem helhet og dybde 1
materialet gjennom beskrivelser og forsgk pa a forsta fenomenet. Ved a gjennomfare
repeterte observasjoner kan vi styrke validiteten og dermed troverdigheten av data”
(Befring, 2007, s. 40). | trad med problemstillingen har analysen til hensikt & beskrive
barnets kommunikasjonsferdigheter i kommunikasjon med voksne i barnehagen.
Dermed vil analysen sgke etter de ferdighetene som er til stede i
kommunikasjonssituasjoner mellom barnet med cochleaimplantat og en voksen.
Samtidig vil en se pa hva som skjer i de aktuelle situasjonene slik at det kan oppnas
en helhetlig forstaelse av barnas mestring av kommunikasjonsferdigheter. Det er blitt
gjort flere observasjoner, og samtlige observasjonsdata vil bli gjennomgatt flere
ganger for & gke validiteten (Befring, 2007). Situasjoner som er blitt observert, er

situasjoner hvor det foregar kommunikasjon mellom barnet med cochleaimplantat og
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en voksen i barnehagen. Det innebar at observatgren matte vare til stede der hvor

barnet var til enhver tid for a kunne fange opp aktuelle situasjoner.

Analysen vil bli gjort med utgangspunkt i feltnotatene og transkripsjoner av

videoopptakene.

3.6.1 Fremgangsmate i analysen

| trad med et hermeneutisk syn er det av interesse a se pa helheten for a kunne gjere
begrunnede fortolkninger (Wormnaes, 1987) nar barnas kommunikative ferdigheter
beskrives. En helhetlig beskrivelse er altsa ngdvendig for a kunne fa et reelt bilde av

barnas kommunikative ferdigheter i kommunikasjon med voksne.

”Delen forstas ut fra helheten, og helheten forstas ut fra delen” (Wormnaes, 1987, s.
133). Alt henger sammen og det er ikke mulig & se pa en del og fa en forstaelse av den
delen uten a se pa helheten. Dette kalles den hermeneutiske bue eller sirkel, hvor en
pendler mellom del og helhet (Dalen, 2004; Wormnaes, 1987). Faren med a fokusere
pa enkelte ferdigheter er at en kan miste helheten av syne. Likevel er det viktig a
huske at en ikke kan fa oppriktig forstaelse av helheten uten a bryte den i enkeltdeler.
Barnet kan se ut til & mestre en kommunikasjonsferdighet, men dersom mottaker ikke
responderer adekvat i forhold til kommunikasjonsferdigheten, vil det veere brudd.
Mestrer barnet ferdigheten dersom det ikke oppnar gnsket hensikt? Kommunikasjon
er avhengig av konteksten. En ytring far sin mening ut fra konteksten. Konteksten vil
si noe om hvorfor barnet agerer slik det gjar, eksempelvis hvorfor tegn blir benyttet
ved gjentakelse nar barnet ikke blir forstatt farste gangen. Denne oppgaven ser
dermed pa bare én side av den komplekse helheten som det & kommunisere og vere
en del av et kommunikativt samspill, er. Malet med a fokusere pa barnas
kommunikative ferdigheter er & kunne si noe om hvordan de kommuniserer med

voksne.

For a kartlegge datamateriellet er alle transkripsjoner, lgpende protokoller og

episodebeskrivelser blitt gjennomgatt for a finne ut hvilke kommunikative ferdigheter
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barna bruker i kommunikasjonssituasjoner med voksne i barnehagen. Tematisering
som Dalen (2004) presenterer, er det som passer analysefremgangsmaten i denne
oppgaven. Tematisering innebarer at datamaterialet blir delt inn i ulike temaer, og i
denne oppgaven innebarer det a sortere datamaterialet ut fra hvilke
kommunikasjonsferdigheter som fremstar. Resultatene av dette presenteres i kapittel

fire ved eksempler pa kommunikasjonsferdigheter som barna mestrer.

3.6.2 Transkribering

”A transkribere innebzrer & overfore noe fra ett tegnsystem til et annet. Vanligvis
dreier dette seg om & overfgre verbale utsagn og eventuelt nonverbal atferd fra lyd-
eller videoopptak til tekst” (Bjarndal, 2002, s. 80). Video- og lydopptakene
transkriberes i sin helhet slik som sitatet antyder. Det vil si at video- og lydopptak har
blitt gjennomgatt flere ganger. Det som blir sagt og gjort, ble nedskrevet i kronologisk
rekkefglge, og utsagn ble nedskrevet pa bokmal. Lydopptak ble gjennomgatt farst for
a fa notert ned mest mulig av det barna og pedagogene sier. Pa den maten unngas det
a bli forstyrret av alt det som skjer pa skjermen. Deretter ble videoen gjennomgatt for
a fylle ut eventuelle manglende replikker og nonverbale signaler. Det er ikke brukt
noen spesiell ramme for hvordan nedskrivingen skal gjgres, men ulike selvproduserte
”’koder” for & beskrive hendelser og ytringer pa opptakene er blitt brukt. Arsaken til
dette er for & unnga at transkriberingen skulle bli veldig omfattende og avansert.
Koder som er brukt, er kommet til nar det har vert behov for & illustrere noe som ikke

lar seg beskrive med bare ord. Disse kodene er med som vedlegg (vedlegg 8).



47

4. Analyse og presentasjon av funn

| dette kapittelet blir funnene presentert ved a eksemplifisere hvordan barna, Mads og
Ella, kommuniserer med voksne, bade i situasjonene under videoobservasjonene og i
barnehagens vanlige rutiner. Dette illustreres med eksempler fra observasjonene som
viser barnas mestring av kommunikative ferdigheter. Spgrsmalene som ble presentert
i innledningen, vil her bli brukt for a kartlegge barnets mestring av kommunikative
ferdigheter. Det er ikke eksempler a finne pa alle sparsmalene under hver aktivitet fra

videoobservasjonen. Dette er papekt der det er aktuelt.

Alle sitater vil bli gjengitt pa bokmal. Dette er for & anonymisere dialekten slik at det
ikke er mulig & kunne si noe om hvor de er fra. Samtidig er det fordi det ikke har noen
betydning for & kunne si noe om hvilke kommunikative ferdigheter barna mestrer ved

observasjonstidspunktet.

Presentasjonen av funnene er gjort med fokus pa spgrsmalene som farst ble presentert
under problemstillingen. Pa den maten utvikles det en oversiktlig presentasjon av
funnene, samt en sammenhengende struktur gjennom hele oppgaven. Funn fra
videoobservasjonene og fra feltnotatene presenteres under hvert av spgrsmalene. Pa
den maten blir det presentert eksempler pa de ulike kommunikasjonsferdighetene
bade fra styrte situasjoner fra observatarenes og forskergruppens side og fra

situasjoner hvor observatarer ikke har gitt rammer for aktivitetene.

Kommunikasjonens preg er omtalt i forkant av disse spgrsmalene for & kunne gi leser
et helhetlig bilde av kommunikasjonen under videoobservasjonsaktivitetene. En
opplevde at barna oppfarte seg annerledes da aktivitetene var gitt av observatgrene
enn da aktivitetene var selvvalgte (utenom videoobservasjonen). Dette er trolig pa
grunn av at barna klarte & veere mer avslappet og mer seg selv under fri lek og
maltider enn ved videoobservasjonene, noe som kan gjenspeiles i funnene. Et
eksempel pa dette er at bade Mads og Ella sa veldig lite ved puslespillet og

lekeskrivingsaktiviteten, tydelig pavirket av at observatarer og kameraet var til stede.
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Mot slutten av videoobservasjonen var det mer aktivitet, men likevel ikke sa mye
aktivitet som det som ble observert i barnehagen ellers. Dette bekrefter at
forskereffekten er hgyst aktuell i observasjoner og at det er viktig & vaere oppmerksom
og bevisst pa det. | denne oppgaven anses det da som en styrke at det er gjort

observasjoner utenom videoobservasjonene.

4.1 Barnehagene

Da fokuset er a se pa barn med cochleaimplantat i kommunikasjon med
voksne/pedagoger i barnehagen, er det aktuelt & si noe om voksne i barnehagen og
hvem Mads og Ella kan komme til & kommunisere med i barnehagen. Det ble ikke
innhentet informasjon om hvilken utdanning alle de voksne i barnehagene har.
Dermed blir bade voksen og pedagog brukt til & omtale den som Mads eller Ellaer i

kommunikasjon med.

Mads gar i en barnehage hvor det pa det meste er 14 barn og seks voksne til stede.
Barna oppholder seg enten i det de kaller storrommet eller i et lekerom. En voksen er
til stede for & falge opp Mads, og det er hovedsakelig denne personen Mads er i
kommunikasjon med nar observasjonene pagar. Dette betyr imidlertid ikke at han ikke

tar kontakt eller deltar i kommunikasjon med de andre voksne i barnehagen.

Pa Ellas avdeling i barnehagen er det stort sett 13 barn og fire voksne til stede. Disse
oppholder seg pa avdelingens oppholdsrom. Ella er i kommunikasjon med alle de
voksne pa avdelingen, og det er ingen som fremstar som primar

kommunikasjonspartner for Ella.
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4.2 Mads

4.2.1 Kommunikasjonens preg under
videoobservasjonsaktivitetene

Puslespill
Denne sekvensen starter med a snakke litt om det som er avbildet pa puslespillet.

Deretter snur Mads og pedagogen puslespillet pa hodet slik at brikkene falt ut. Etter a
ha snudd brikkene slik at bildet vender opp, begynner de a legge puslespillet.
Sekvensen er preget av spgrsmal/svar og instruksjoner som gis fra pedagogen. Mads
er tydeligvis mer stille enn hva han pleier a veare, ifglge pedagogen, og dette

understrekes ved at pedagogen spgr om Mads ikke skal snakke med henne.

Lekeskriving
| denne sekvensen er Mads mer aktiv i forhold til forrige aktivitet. Likevel er det

pedagogen som er mest dominerende i kommunikasjonen. Kommunikasjonen er ogsa
her mye preget av spgrsmal/svar og instruksjoner fra pedagogen. Mads far et tegneark
hvor han kan tegne hva han vil, og kommunikasjonen mellom Mads og pedagogen
dreier seg om hva Mads tegner. Pedagogen fikk instruksene til denne oppgaven

tidligere pa dagen og hadde muligheten til a forberede seg og stille sparsmal.

Reflekterende samtale
Denne aktiviteten er den med minst aktivitet fra Mads sin side. Mads bruker mye av

tiden til & se pa bildene og samle dem sammen for sa a legge dem ned igjen.
Antakelig synes Mads at det a snakke om hva som skjer pa bildene, ikke er
interessant. Pedagogen spgr ogsa om Mads synes det er vanskelig ved flere
anledninger, og Mads nikker. Pedagogen praver a fa i gang en kommunikasjon rundt

bildene, som farer til sparsmal/svar pa lik linje med de foregaende aktivitetene.
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Dyr

Kofferten som blir satt pa bordet, vekker Mads sin oppmerksomhet. Han smiler og ser
spent pa kofferten og pedagogen. Pedagogen tar opp et og et dyr fra kofferten og lar
Mads se litt av dyret slik at han skal kunne si hvilket dyr det er. Her er det ogsa en del

sparsmal/svar-kommunikasjon da Mads hovedsakelig er opptatt av dyrene.

Boklesning
Under boklesningssekvensen er Mads mer aktiv enn ved de tidligere aktivitetene. Han

bruker blikket flittig til & studere bildene i boka og se pa pedagogen, bade som

avlesning og for a vise at han fglger med, som leser og snakker om det som skjedde i
boka. Mads og pedagogen samarbeider om a bla i boka og fere historien videre. Det
er en del sparsmal/svar-kommunikasjon i lgpet av denne sekvensen ogsa, men Mads

er mer aktiv med flere og lengre ytringer.

4.2.2 Kommuniserer barnet verbalt (tale/tegn) og/eller nonverbalt
(gester)?

Puslespill
Mads kommuniserer bade ved hjelp av tale og gester i denne sekvensen. Han svarer

med tale pa spersmal fra pedagog om hva som er avbildet pa puslespillet. I tillegg til
tale svarer han med a nikke eller riste pa hodet pa noen sparsmal. Eksempelvis falger
han ogsa opp nonverbalt pa ytringer fra pedagogen ved a legge pa plass brikker hvor

pedagogen har pekt.

Lekeskriving
Mads bruker ogsa i denne sekvensen en kombinasjon av verbale og nonverbale

kommunikasjonsmater. Han nikker mye som svar, og smiler til pedagogen, samt ser
pa pedagogen blant annet for a fa bekreftelse, hjelp eller ser sparrende ut. Mads
bruker gester som peking bevisst for & oppna og fortelle noe. Et eksempel er at Mads

sitter og tegner. Han har nettopp tegnet gyne, nese og munn pa oppfordring fra
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pedagogen. Sa peker han pa en av pedagogens fingrer. Dette tolker pedagogen som at
han vil tegne fingrer pa figuren pa tegningen, og peker pa arket hvor han da skal

tegne. Mads tegner sa fingrer.

Reflekterende samtale
Under denne aktiviteten bruker Mads verbale og nonverbale kommunikasjonsmater

ved & bruke stemmen, peke og nikke. Han peker mye pa ulike bilder mens han ser pa
dem. Noen ganger lgfter han opp bildene for a se mer pa dem eller vise dem til

pedagogen.

Dyr

Mads kommer med flere verbale ytringer under denne sekvensen enn tidligere. Han
bruker bade tale og tegn da han svarer pa pedagogens spgrsmal. Mads viser tegn for
“katt”, ”hund” og “gris” nér dyrene blir vist og han skal benevne dem. Nonverbale
ytringer, som a nikke og & peke, benyttes ogsa av Mads. Mads bruker ogsa blikket til
a vise hva han har fokus pa, som da han oppdager den farste lappen som henger pa

dyrene. Han sier da ”0j”, ser pa lappen og tar den mellom fingrene sine. Dette gjor

pedagogen oppmerksom pa hva Mads har oppdaget.

Boklesning
Mads er aktiv under boklesningen. Han peker, nikker, rister pa hodet og bruker tale

og tegn. Et eksempel pa dette er en sekvens hvor pedagogen og Mads trekker
paralleller fra boka til Mads sitt liv. Mari og Ola i boka representerer Mads og
bestemor som baker. Mads ser pa sidene som er oppslatt, peker i boka og sier "Mads”
og “bestemor”. Mads oppdager en visp og bryter ut ”ah! rare!” mens han viser tegnet

for ’rore”.

Kommunikasjon i fri lek og under maltid
Mads benytter seg bade av verbal og nonverbal kommunikasjon nar han deltar i

kommunikasjon med voksne i barnehagens vanlige rutiner. Et eksempel hvor han
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anvender bade tale og gester, er fra en samtale under et maltid. De voksne rundt
bordet snakker om hvem av barna som trenger a kjgpe solkrem etter & ha sett hvor
rgde kinn et barn ved bordet har. Mads dunker lett i armen til den ene pedagogen,
smiler og sier ”’jeg har kjopt krem”. Pedagogen ser pa Mads, smiler og gjentar Mads’
ytring i form av et spgrsmal. Mads nikker for a bekrefte. Pedagogen sier sa bra med

stotte av tegnet for “bra”.

4.2.3 Hvordan responderer barnet ved misforstaelser?

Puslespill
Det oppstar ingen misforstaelser i denne sekvensen

Lekeskriving
| denne sekvensen er det eksempler pa oppklaring av misforstaelser bade fra Mads’

og pedagogens side. Mads viser at han ikke har forstatt eller ikke har fatt med seg hva
pedagogen har sagt, ved a si ”ha?” eller ’hm?”. Dette folger han opp med a se pa
pedagogen med et sparrende blikk av og til. Et eksempel er da pedagogen spgr om
hva bestefar heter. Mads sitter og skriver bestemors navn pa arket mens pedagogen
stiller spgrsmalet. Mads lgfter da blikket for 4 se p& pedagogen og sier ’hm?”.

Pedagogen gjentar sa sitt spgrsmal.

Pedagogen bruker ogsa "ha?” for a illustrere at hun ikke har hert eller forstatt hva
Mads har sagt. Mads falger da opp med & gjenta det han sa. Han smiler for a bekrefte
at det er riktig nar pedagogen gjentar det han sier. Et eksempel pa dette forekommer
nar pedagogen sper hva bestefar heter (bruker bestefar om bestefedrene pa bade mors
side og fars). Mads svarer med lav stemme. Pedagogen sier sa "h&?” og ser pa Mads.

Mads gjentar navnet, og pedagogen bekrefter ved a utvide Mads’ ytring.

Reflekterende samtale
Bade Mads og pedagogen opplever i denne sekvensen a ikke hgre eller forsta hva som

blir sagt. Nar Mads ikke hgrer eller forstar, sier han “ha?” og ser pa pedagogen som
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gjentar det som ble sagt. Ved de tilfellene hvor pedagogen ikke hgrer eller forstar hva
Mads sier, bruker hun ogsa ’ha?” for & markere det. Mads gjentar da det han sa,

enten med de/det samme ordet/ordene eller med andre ord.

Dyr

Mads er veldig opptatt av dyrene i denne sekvensen. Antakelig oppstar de aktuelle
misforstaelsene i denne sekvensen pa grunn av at Mads ikke oppfatter hva pedagogen
sier siden han er sa opptatt av a leke med dyrene. Han klarer fint & oppklare ved a si
“hae?” eller ’hm?” slik at pedagogen gjentar hva hun nettopp har sagt. Et eksempel
forekommer ved aktivitetens avslutning. Mads legger dyrene og de andre figurene i
kofferten igjen. Pedagogen stopper han og sper ”hva var det?” da Mads legger katten
i kofferten. Mads sier s& ”hm?” og ser pa pedagogen. Pedagogen gjentar sparsmalet

og tar katten opp av kofferten. Mads ser pa katten og svarer “kattepus”.

Boklesning
Under denne aktiviteten oppstar det to tilfeller hvor pedagogen ikke oppfatter hva

Mads sier, og pedagogen markerer det med a si ha?” eller ”hva sa du?”. Ved det

forste tilfellet sier Mads et annet ord nar pedagogen sgker oppklaring. Ved det andre
tilfellet gjentar han hva han sa i utgangspunktet. Mads viser her at han kan oppklare
bade ved & gjenta ordrett og ved & omformulere seg for at pedagogen skal forsta hva

han gnsker & formidle.

Kommunikasjon i fri lek og under maltid
Mads mestrer & oppklare misforstaelser bade i kommunikasjon med kjente og ukjente.

| falgende eksempel er en observater den som kommuniserer med Mads.
Observatgrene er nettopp kommet til barnehagen for dagen og en oppdager Mads
sammen med en pedagog ved et langbord. Observater setter seg ved bordet, og Mads
0g pedagogen viser hva de har tegnet og skrevet sammen. Pedagogen forlater bordet,
og Mads og observataren fortsetter tegningen. Han ber observataren om a tegne ved a

peke pa blokken hennes, ser pa henne og sier "Du". Observatgren spgr om hun skal
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tegne. Mads nikker og tegner pa sitt ark. Observataren spgr "hva skal jeg tegne?" og
ser pa han. Mads ser pa henne og sier "du" og peker pa sitt navn pa arket. "Skal jeg
skrive mitt navn?" spar hun og ser pa Mads og venter pa svar. Han nikker og vender
seg til sitt eget ark. Observataren skriver navnet sitt pa blokken sin og viser det til
Mads. Hun peker pa navnet sitt og sier "Jeanette. Her er navnet mitt". Mads ser pa
henne, ser pa det hun har skrevet, ser opp igjen, nikker og smiler. Han gir henne sa
sitt ark og peker med blyanten pa arket. Han ser pa henne med et sparrende blikk.
"Skal jeg tegne navnet mitt her og?" sper observatgren og smiler. Mads smiler og
nikker. Hun skriver navnet sitt pa arket og viser til han. Han peker pa hennes blokk og
spar om a fa tegne der. Hun gir ham blokken. Han vil ogsa ha hennes blyant. Hun gir
ham den, smiler og sier "veer sa god". Mads ser pa henne og smiler tilbake.
Observatgren far hans blyant og hans ark. Han blar i blokken og kikker pa henne far
han tegner. Observatgren oppfatter dette som a be om lov til 4 tegne der, og sier "ja,
du kan tegne der". Han smiler og begynner a tegne litt. Sa vil han at hun skal tegne pa
hans ark, mens han tegner i blokken. Han sier "du" og peker pa arket. Observatgren
skjgnner det ikke med en gang, og en annen voksen sier etter hvert at han vil at hun
skal tegne pa arket hans. Han sier "Mads" og peker pa blokken, sier sa "du" og peker
pa arket. "Skal jeg tegne her?" spgr hun, peker pa arket og ser pa barnet. Han nikker,
smiler og vender til blokken for & tegne. Mads viser her tydelig at han kan ta initiativ
til aktivitet. Han viser ogsa at han praver a oppklare misforstaelser nar hun ikke
skjgnner at hun skal tegne pa arket. Antakelig fikk han ikke med seg at en annen
voksen sa til henne hva han ville, da han like etter peker pa blokken og sier sitt navn,

for sa a peke pa arket og sier "du".

4.2.4 Hvordan tar barnet initiativ?

Puslespill
Mads har i denne sekvensen noen eksempler pa a ta initiativ i forhold til hva

kommunikasjonen skal dreie seg om. Mads ytrer da et ord fulgt av en gest som peking
og blikk. Eksempelvis sa avslutter Mads hele sekvensen ved & lage en lyd som gjer at

pedagogen ser pa Mads. Deretter ser han pa pedagogen og lgfter opp puslespillet mot
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pedagogen. Pedagogen falger opp med a sparre om de skal legge puslespillet bort pa

bordet, noe som Mads bekrefter ved & nikke.

Lekeskriving
Mads tar initiativ til & snakke om noe ved a gjare pedagogen oppmerksom pa det han

gnsker a fokusere pa ved hjelp av blikkontakt og tale. | denne sekvensen er det et
eksempel hvor Mads hgrer grat fra barnehagen. Mads sitter og fargelegger. Da han
registrerer graten, ser han opp pa pedagogen og sier navnet pa et annet barn i
barnehagen. Pa den maten far Mads pedagogens oppmerksomhet og hun kommenterer
graten som hgres. Mads nikker som svar pa pedagogens ytringer. Deretter vender

Mads og pedagogen tilbake til tegningen.

Reflekterende samtale
Mads tar opp ett og ett bilde i begynnelsen av sekvensen og ser pa dem, noe som kan

oppfattes som et initiativ til & snakke om de bildene. Han tar senere i sekvensen
initiativ til & snakke om bildene og assosiasjoner ved a peke pa dem. Eksempelvis
peker Mads pa et bilde hvor det er bilde av en dame med redt har og sier "tante”. Her

starter han en liten turveksling om at damen pa bildet ligner tanten hans.

Under denne sekvensen hgrer Mads ogsa lyder fra barnehagen, som han gjer
pedagogen oppmerksom pa ved & si ”ah!” med blikket festet pa pedagogen.

Pedagogen responderer ved & navngi noen av barna og de voksne i barnehagen.

Dyr

Mads bruker i denne sekvensen verbale ytringer ved hjelp av tale for a ta initiativ til &
snakke om noe. ”Kattepusen, vovvoven” sier Mads og peker pa katten og flytter den
bort til hunden som star pa bordet. Her er et eksempel hvor Mads tar initiativ til det
som kunne blitt en kommunikasjonssekvens rundt en handling som Mads utfarer.
Pedagogen bekrefter med “’ja, skal til hunden”, fgr hun vender tilbake til kofferten for

a ta opp et nytt dyr.
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Boklesning
Mads er den som hovedsakelig blar videre i boka og viser ut fra det initiativ til &

fortsette historien. Han tar ogsa initiativ til & snakke om ulike elementer pa sidene i
boka ved & peke pa dem og oppna oppmerksomhet ved hjelp av bade talespraklige
ytringer og ved hjelp av tegn. Et godt eksempel hvor Mads tar initiativ som ferer til en
god turveksling, er nar Mads ser et brgd som nettopp er tatt ut av ovnen, avbildet i
boka. ”Au!” utbryter han mens han legger handen pa bredet og ser pd pedagogen med
et lurt smil. Pedagogen papeker at den er varm. Mads tar da pedagogens hand og
legger den pa boka der bradet er avbildet. Pedagogen kommer da med et ”au” mens

hun ser pa Mads. Mads smiler forngyd.

Kommunikasjon i fri lek og under maltid
Eksempelet hvor Mads ber en observatgr om a tegne er et godt eksempel pa hvordan

han mestrer a ta initiativ overfor voksne i barnehagen. Han bruker bade verbale og
nonverbale signaler for & fa oppmerksomhet samt starte en kommunikasjonssekvens.
Et annet eksempel pa dette finner sted under oppstarten av en runde med bildelotto.
Mads og pedagogen avrunder en runde med bildelotto og pakker sammen. Mads ser
sa pa pedagogen og sier ’jobbe mer”, stattet med tegnet for ’jobbe”. Pedagogen
omgjer Mads sin ytring til et spgrsmal for & fa en bekreftelse. Mads nikker og de

starter en runde med en annen bildelotto.

4.2.5 Er innholdet i barnets ytringer relevant for sammenhengen?

Puslespill
Mads sier ikke sa mye i denne sekvensen, tydelig preget av at observatgrene er til

stede. Mads falger likevel opp det pedagogen sier ved a legge pa plass brikker som
pedagogen har pekt pa eller vist hvor skal ligge pa brettet. Et eksempel pa dette er
falgende utdrag.

Mads: ser pa brettet
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Pedagog:  ser pa Mads, "skal vi ta kaffekanna na?"

Mads: nikker
Pedagog:  "hvor er den da?"
Mads: kikker rundt pa brikkene og strekker seg mot riktig brikke

Lekeskriving
| og med at sekvensen er mye preget av spgrsmal og svar, er de ytringene som Mads

kommer med, stort sett svar pa spersmal fra pedagogen. Likevel er det et lite
eksempel hvor Mads svarer pa spgrsmal fra pedagogen og videre kommer med en
ytring som viser at han falger opp emnet de snakker om. Pedagogen har spurt om hva
Mads har skrevet pa arket. Han svarer “pappa”. Pedagogen sper s& om navnet til
pappa. Mads sier navnet og sier sa et navn til mens han skriver pa arket. Han bidrar da
til denne kommunikasjonssekvensen som dreier seg om a skrive ned navn pa dem i

familien.

Reflekterende samtale
Sekvensen er mye preget av spgrsmal og svar, og Mads svarer adekvat, enten verbalt

eller nonverbalt, pa sparsmalene fra pedagogen. Han falger ogsa opp emnet og bidrar
til kommunikasjonssekvenser. Et eksempel pa dette er da de snakker om at det er
fisker i elven, og om & fiske. Pedagogen spgr Mads om han og faren har fisket i elven.
Mads svarer sa “hjemme”, noe som pedagogen folger opp med “hjemme, ja. Elven
gér like nedenfor deg”. ’Mads hjemme fisk” fortsetter Mads med. Turvekslingen

fortsetter noen turer til etter dette.

Dyr

”Vondt” sier Mads nar de snakker om lappen som henger pa foten til et av dyrene.
Pedagogen og Mads har i forkant av dette felles fokus pa lappen. Ved de andre dyrene
har lappen kun blitt papekt fgr det blir satt pa bordet. Med denne ytringen utvider
Mads perspektivet pa lappen og bidrar til turvekslingen om lappen.

Kommunikasjonssituasjonen dreier seg sa om a snakke om dyrlege og hunden som er
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et medlem i Mads sin familie. Mads bidrar til og viderefgrer kommunikasjonen om
dyrene flere ganger under denne aktiviteten. Han assosierer blant annet til en kjent
aktivitet, jakt, ved & si "berse” og “steke” nr han ser pd rddyret. Mads mestrer i disse

eksemplene a opprette en felles forstaelse for det han fokuserer pa.

Boklesning
Som antydet tidligere, mestrer Mads fint a fare en turveksling med pedagogen under

denne aktiviteten. Mads er ogsa med pa a bringe tema videre, eksempelvis da Ola og
Mari velter bollen med rgre i. Pedagogen spgr om Mads og bestemor har sglt og Mads
nikker. ”Mads edelagt” er Mads sitt bidrag videre i kommunikasjonssekvensen.
Pedagogen gjentar hva Mads sier i form av et spgrsmal. Mads bekrefter med et nikk

far de kikker videre i boka.

Kommunikasjon i fri lek og under maltid
Mads mestrer a falge opp tema i en kommunikasjonssekvens, til og med hvor han i

utgangspunktet ikke er en deltaker. Dette illustreres av eksemplet som star under
punktet verbal og nonverbal kommunikasjon. Et annet eksempel forekommer da
Mads og pedagogen spiller bildelotto alene pa grupperommet. Pedagogen trekker en
brikke hvor det er avbildet en dukkevogn og sier ”jeg fikk en dukkevogn”. Mads sier
sa sitt navn og ser pa pedagogen. Pedagogen spgr om han har en slik hjemme, og
Mads nikker til svar. Videre spar pedagogen om den er lik og viser brikken til Mads.
Han kikker pa brikken og rister pa hodet. | dette eksempelet deltar Mads i en
turveksling hvor emnet blir opprettholdt. Han bidrar til kommunikasjonssekvensen
om hva som er avbildet, ved a trekke inn at han selv har en dukkevogn. Da Mads og
pedagogen er kjente for hverandre, holder det for pedagogen at Mads sier sitt navn for
at hun skal skjgnne at han mener at han har en hjemme. Her vises det at relasjonen
mellom Mads og pedagogen har en betydning for kommunikasjonen og hva som ma

til for at de far en felles forstaelse og dermed kan opprettholde kommunikasjonen.
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4.3 Ella

4.3.1 Kommunikasjonens preg under
videoobservasjonsaktivitetene

Puslespill
Pedagogen begynner sekvensen med a se pa hva som er avbildet pa puslespillet. Hun

stiller sparsmal til Ella om bildet, og Ella svarer. Ella har fokus pa puslespillet hele
veien og er opptatt av a fa lagt puslespillet. Ella er den som tar ut brikkene for & legge
puslespillet. Pedagogen hjelper til med a fa brikkene fra hverandre. Pedagogen praver
a fa til en turveksling om elementer pa puslespillet og trekke det mot hverdagen. Ella
svarer stort sett pa spgrsmal, men viderefgrer tema lite da hun er opptatt av

puslespillet og av a fa lagt det ferdig.

Lekeskriving
Pedagogen fikk instruksene for lekeskrivingsaktiviteten like for videoobservasjonen

skulle pabegynnes. Hun brukte omtrent et kvarter til & se gjennom instruksene og
stille spgrsmal. Ella er aktiv under denne aktiviteten, men hun er tydelig sliten mot
slutten av aktiviteten. Na skal det sies at Ella kommer rett fra en sanggkt til denne
videoobservasjonsgkten, og hun har kun hatt en liten pause fgr videoobservasjonen
tok til.

Reflekterende samtale
Denne aktiviteten var tydelig enten vanskelig eller uforstaelig for Ella.

Kommunikasjonen her er mye preget av spgrsmal og svar, hvor pedagogen stiller
spgrsmal til hva bildene forestiller. Det forekommer sekvenser hvor Ella sitter og ser

pa de ulike bildene uten a si noe eller gjar noe.
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Dyr

Ella tar her styringen og tar kofferten. Hun tar ut ett og ett dyr, og klipper av lappene
som henger pa dyrene. Etter a ha tatt ut alle dyrene, trevekstene og gjerdene, og satt
dem opp, legger Ella figurene opp i kofferten igjen. Pedagogen kommer med ytringer
knyttet til figurene og de ytringene Ella kommer med, men det er generelt sett lite

kommunikasjon mellom Ella og pedagogen under denne aktiviteten.

Boklesning
Denne aktiviteten er preget av pedagogen som leser og blar i boka. Ella fglger med pa

boka og studerer sidene. Igjen er aktiviteten preget av spgrsmal/svar-kommunikasjon.
Ella fremstar som veldig konsentrert om hva som skjer pa bildene, men mot slutten av

boka, ganske sliten og lei.

4.3.2 Kommuniserer barnet verbalt (tale/tegn) og/eller nonverbalt
(gester)?

Puslespill
Ella kommuniserer hovedsakelig ved hjelp av tale under denne aktiviteten. Ved et

tilfelle har hun lett sammentrukne gyenbryn, som i den sammenhengen kan tolkes
som om hun studerer bildet for & kunne svare pa spgrsmal fra pedagogen om det er
Tommy og Annika som er pa besgk hos Pippi. Hun rekker ikke a svare far pedagogen
kommer med en ny ytring. Ella svarer bade pa henvendelser fra pedagogen som “’jeg
tror det er pannekaker”, og kommer med uoppfordrede ytringer som “hvor kan den

vare?” og “det er jo Pippi”.

Lekeskriving
Ella kommuniserer for det meste ved bruk av tale. | denne sekvensen benytter Ella seg

0gsa av gester som a nikke og a peke. Hun nikker som svar pa pedagogens ytringer og
peker for & vise hvor ulike elementer er tegnet eller skrevet pa arket. Et eksempel er

nar pedagogen sper etter gynene til Pippi. Ella peker da med tusjen pa arket hvor hun



61

har tegnet og sier ”der”. Et annet eksempel finner sted etter at Ella har begynt & tegne
Kaptein Sabeltann pa et annet ark. Pedagogen har nettopp kommentert hvor mye har
Ella har gitt Kaptein Sabeltann. Ella peker sa pa arket og sier “’der er oyet hans”.
Under denne aktiviteten forekommer det ogsa et eksempel hvor Ella bruker tegn som
stette til det hun sier. Pedagogen og Ella snakker om hvem som hadde bursdag i
barnehagen den siste gangen de spiste is. Ella gjentar navnet pa bursdagsbarnet og

bruker samtidig navnetegnet til pedagogen.

Reflekterende samtale
Ella benytter talespraklige ytringer under denne sekvensen nar hun kommuniserer.

Denne aktiviteten fremstod som uforstaelig eller vanskelig, og Ella sier sveert lite i

forhold til de andre aktivitetene.

Dyr

Ella kommuniserer ved hjelp av talespraklige ytringer med innslag av gester som a
peke, bruke blikket og vise frem figur. Eksempel pa dette er nar Ella lgfter den starste
kua for & legge den opp i kofferten igjen. I det hun skal til & legge den i kofferten ser
hun pé kua, lefter den opp mot pedagogen og sier ’&h, den var tung”. Et annet
eksempel er da hun prgver a ta av lappen pa det farste dyret. Hun praver a ta den av
bare med hendene, men far det ikke riktig til. Deretter peker hun bort mot en liten

hylleseksjon hvor det stir ulike ting og sier ”’jeg tror vi ma klippe”.

Boklesning
Kommunikasjonen under denne aktiviteten er en kombinasjon av bade tale og gester.

Da hun er ganske opptatt av a se pa bildene i boka, er det naturlig & peke i boka nar
hun snakker om det hun ser, og nikke og riste pa hodet som svar. Ellers sa bruker hun
tale nar hun skal svare pa henvendelser fra pedagogen, eller nar hun kommer med

uoppfordrede ytringer.
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Kommunikasjon i fri lek og under maltid
Ella kommuniserer hovedsakelig verbalt ved bruk av tale under observasjonene,

utenom videoobservasjonen. Det er sjelden hun benytter gester som det a nikke og
peke. Dette kan illustreres med en episode hvor Ella sitter ved langbordet inne pa
avdelingen sammen med en av de voksne i barnehagen. Hun holder pa a dekorere sitt
fastelavnsris med farget kreppapir. Under sekvensen snakker hun sammen med den
voksne som sitter ved siden av henne. Ella svarer pa spgrsmal fra den voksne ved
bruk av tale, stort sett uten & se opp fra det hun holder pa med. Eksempelvis sa spar
den voksne om hvor hun gnsker a feste den strimmelen med kreppapir som hun
nettopp har pafart lim. Ella kikker opp pa riset som den voksne holder foran henne.

”Rett ved siden av den grenne” svarer Ella, og den voksne snur riset for henne.

4.3.3 Hvordan responderer barnet ved misforstaelser?

Puslespill
Under denne aktiviteten forekommer det et tilfelle hvor Ella ikke oppfatter eller

forstar hva pedagogen sier. Ella bruker ”ha?” for & markere dette og oppfordrer da
pedagogen til & gjenta, noe som hun gjar. Det forekommer da Ella har lagt pa en
brikke som pedagogen oppdager noen pannekaker pa. Ella svarer ”jeg tror det er
pannekaker” da pedagogen sper hva som er avbildet. Pedagogen ytrer sa at hun fikk
lyst pé pannekaker nar hun s& pannekakene. Ella sier her ”h&?” og pedagogen gjentar.
Dette illustrerer at Ella mestrer a fa oppklart hva som har blitt sagt dersom hun ikke

oppfatter eller forstar.

Lekeskriving
“Ha?” er ytringen som Ella benytter nar hun trenger & fa oppklart hva pedagogen har

sagt, enten fordi hun ikke harte eller forstod ytringen. Hun ser ogsa opp pa pedagogen
nar pedagogen gjentar. Eksempelvis sa etterspar pedagogen har pa Pippi som Ella
holder pé 4 tegne. ”Hz?” sier Ella og ser opp pa pedagogen. Pedagogen gjentar sa

sparsmalet. Her oppnar Ella a fa gjentatt pedagogens ytring og dermed unngar hun en
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eventuell misforstaelse. Antakeligvis forekommer behovet for dette da Ella er opptatt

av tegningen, samt at pedagogen ytrer relativt mye pa en gang.

Reflekterende samtale
Under denne aktiviteten forekommer det et tilfelle hvor Ella ikke oppfatter hva

pedagogen sier. Ella sier da ”ha?”’, og pedagogen gjentar ordrett hva hun har sagt.
Det forekommer ogsa et tilfelle hvor pedagogen ikke oppfatter hva Ella svarer pa et
spgrsmal. Pedagogen sper Ella om hva jentene gjer med en annen jente pa bildet. Ella
svarer ’holde sant”. ”"Hm?” kommer det fra pedagogen. Ella omformulerer seg og sier
”jeg tror de holder hun”. Under denne turvekslingen har bade pedagogen og Ella
blikket festet pa bildet de kommuniserer om. Disse eksemplene viser at Ella mestrer a
oppklare misforstaelse bade nar hun selv er den som trenger oppklaring og nar
pedagogen trenger det. Hun mestrer det & omformulere seg nar hun skal gjenta hva
hun har sagt, noe som viser at hun tilpasser seg etter hvilke detaljer som trengs for at

de skal ha en felles forstaelse.

Dyr
Det forekommer ikke tilfeller hvor det er ngdvendig med oppklaring av misforstaelser

under denne aktiviteten.

Boklesning
Under denne aktiviteten far Ella vist at hun mestrer a oppklare misforstaelser, bade

nar hun og nar pedagogen er den som ikke helt forstar eller ikke harer hva som blir
sagt. Eksempelvis sa omformulerer Ella seg litt nar pedagogen ikke oppfatter hva Ella
sier, fra ”den er altfor stor til der” til ”den er altfor stor der”. Ella har blikket festet pa
krokodillen som har forsgkt & gjemme seg bak en frakk pa stumtjeneren. Dette farer

til at pedagogen igjen har samme forstaelsen og fokus som Ella.

Pa et senere tidspunkt oppstar det et oppklaringsbehov fra Ellas side. Da dreier
fokuset seg om hva som har skjedd mellom Mari og Ola i boka nar en av dem er

avbildet med en bakebolle pa hode. Pedagogen sper “men hva har skjedd med den
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rora og den kaka de skulle lage?” og peker pa bildet. Ella lgfter hodet sitt fra bordet,
sier "he?” og ser pa pedagogen. Pedagogen gjentar sd spersmaélet litt omformulert og

peker igjen i boka.

Kommunikasjon i fri lek og under maltid
Det forekom ikke episoder hvor oppklaring av misforstaelser var ngdvendig nar

observasjonene ble gjennomfart.

4.3.4 Hvordan tar barnet initiativ?

Puslespill

Ella foretar initiativ ved talespraklige ytringer. Ytringene, eksempelvis “hvor skal den
vaere?” og “det er jo Pippi”, viser hva som er Ellas fokus. Sammen med ytringene
bruker hun blikket til a vise hva hun fokuserer pa, og oppnar dermed ogsa en felles
forstaelse mellom henne og pedagogen. Initiativene fra Ellas side blir fulgt opp av

pedagogen og turvekslinger er i gang.

Lekeskriving
Ella foretar initiativ ved bruk av talespraklige ytringer og ved bruk av blikk. Med

ytringen ”Kan du hjelpe meg & tegne Kaptein Sabeltann?”, samt et blikk pa
pedagogen, foretar Ella initiativ. Ella starter her en sekvens hvor hun og pedagogen
samarbeider om a tegne Kaptein Sabeltann fremfor at pedagogen kun ser pa at Ella

tegner for seg selv.

Reflekterende samtale
Ella demonstrerer at hun mestrer det & ta initiativ ved flere tilfeller under denne

aktiviteten. Hun bruker da talespraklige ytringer som ogsa gir henne
oppmerksomheten. Et eksempel pa dette finner sted nar Ella og pedagogen snakker
om hva som er avbildet pa et av bildene. De snakker om hvor handlingen finner sted

og blir enige om at det skjer pa en skole. Da de sa sitter og ser pa bildet, bryter Ella
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stillheten med det var rosa”. Pedagogen folger opp med & gjenta Ellas ytring, men litt
utvidet og som et spersmal (”var det rosa pd skolen?”’) samt en tilleggskommentar,
”det var merkelig”. Ved et annet tilfelle tar Ella initiativ og skifter emne med ytringen

“jeg er litt torst”. Pedagogen gar sa og henter drikke til Ella.

Dyr

Da det er Ella som stort sett styrer aktiviteten, far hun muligheten til a ta initiativ flere
ganger. Hun bruker da talespraklige ytringer og gester som a ta pa noe, eksempelvis
sa tar hun pé lappen og sier ”vi ma ta av lappen” nar hun oppdager lappen pa det
farste dyret hun tar opp av kofferten. Et annet eksempel dukker opp nar Ella tar opp
grisen fra kofferten. ”Det er som hun jenta, jeg har den pa film” ytrer Ella, og
pedagogen gjentar i spgrsmalsform at hun har den pa film. Videre forteller Ella om en

gris som nesten ma dg i den aktuelle filmen.

Boklesning
Peking og talespraklige ytringer benytter Ella seg av for a ta initiativ til & snakke om

det hun har fokus pa under denne aktiviteten. Ved et tilfelle peker hun bare i boka
uten a si noe, og pedagogen sper sa hva det er for noe hun peker pa. Ella svarer
“krokodille”, og de snakker sa videre om det de ser pa de sidene som er oppslatt. Ved
et annet tilfelle benytter Ella bade talespraklig ytring samt gesten peking. ”Se” sier
hun og peker i boka. Pedagogen ser hvor Ella peker og felger opp med et sparsmal

om det de ser.

Kommunikasjon i fri lek og under maltid
Ella foretar initiativ og oppnar oppmerksomhet ved a vende seg mot den personen

som hun gnsker & kommunisere med, samt ved a benytte tale for & si noe om det hun
vil fokusere pa. Et eksempel pa dette finner sted nar en observater sitter ved et bord
hvor Ella og et annet barn sitter og tegner. Ella ruller sammen arket som hun har
tegnet pa mens observatgren snakker med det andre barnet. Ella ser pa observataren,

sier "Gjett hva jeg har her inne", smiler og viser det sammenrullede arket.
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Observataren snur seg til Ella, ser pa arket, sier "Jeg vet ikke. Hva har du?" og ser pa
Ella. Hun ser pa henne med et smil og sier "bat". Observataren kikker sa pa arket

hennes som hun ruller opp igjen slik at en kan se det hun har tegnet.

4.3.5 Erinnholdet i barnets ytringer relevant for sammenhengen?

Puslespill
Ella deltar i kommunikasjon med pedagogen stor sett uten a se pa pedagogen. Hun

svarer og reagerer adekvat pa henvendelser fra pedagogen. Dette gjelder bade a svare
pa henvendelser og utfgre handlinger etter instruksjon og korreksjon fra pedagogen.
Et godt eksempel pa turveksling, adekvat respons fra Ella og avslutning av en
sekvens, forekommer da brikken med haletippen til Herr Nilsen skal plasseres. Ella
har tatt opp en brikke og ser pa den og brettet for & prgve a finne ut hvor den skal
vaere. Hun ser det imidlertid ikke og sper pedagogen “Hvor skal den vaere?”.
Pedagogen hjelper Ella med a identifisere brikkens plassering ved & papeke hvilken
farge som er pa brikken. Nar Ella da svarer “det er gul”, peker pedagogen pa brettet
hvor det er mye gult. Ella legger da brikken pa brettet og mot en brikke som allerede
er lagt pa brettet etter at pedagogen papeker det. Ella avslutter sekvensen med a sla

lett pa brikken som na er pa plass og sa snu seg mot de andre brikkene pa bordet.

Lekeskriving
Ellas ytringer har relevant innhold og hun mestrer turveksling. Hun bidrar ogsa med a

folge emnet som pedagogen og hun kommuniserer om. Et eksempel pa en turveksling
hvor Ella bidrar til kommunikasjonssekvensen forekommer nar Ella skal fortelle hva
hun har skrevet pa arket. | turvekslingen kommer det frem at det er et brev fra
Kaptein Sabeltann hvor han har skrevet hvor skatten er, at han har funnet Grusomme
Gabriel og hvor Sunniva er gjemt. Dette forteller Ella som respons pa spgrsmal fra
pedagogen om hva som star. Ellers sa svarer Ella adekvat pa pedagogens
oppfordringer stort sett hele tiden under denne aktiviteten. Det forekommer at Ella
ikke svarer pa pedagogens spgrsmal. | de tilfellene ser det ut som om Ellaer i en

assosieringsfase hvor hun da har forlatt emnet som de har snakket om. Eksempelvis sa
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snakker de om Pippi som Ella tegner. Pedagogen spar om Pippi skal fa armer, og Ella

sier, etter en liten tenkepause, ”jeg tegner blekksprut, jeg”.

Reflekterende samtale
De ytringene Ella produserer under denne aktiviteten, er relevante og svarer pa

henvendelser fra pedagogen, samt falger opp emne som er i fokus. Eksempelet som er
gitt i 4.3.3 under reflekterende samtale (side 63), er ogsa et eksempel pa hvordan Ella
mestrer turveksling med opprettholdelse av emnet. | forlengelsen av det som er
presentert av eksempelet tidligere, fortsetter Ella og pedagogen a snakke om hva
jentene gjar pa bildet og hvorfor de gjer det. Forlengelsen av
kommunikasjonssekvensen er sitert under for at leser selv skal kunne fa et inntrykk av
turvekslingen og Ellas deltakelse. Bade Ella og pedagogen ser pa bildet som de

snakker om, under hele kommunikasjonssekvensen.

Ella: "Jeg tror de holder hun"
Pedagog: "tror du de holder hun fast?"
Ella: "mhm"

Pedagog: "og hvorfor tror du de gjar det?"

Ella: "fordi de to er slemme"
Pedagog: "er de slemme?"
Ella: peker pa to personer pa bildet

Pedagog: "de to?"

Ella: "mhm

Pedagog: mhm
"hvorfor er de slemme da?"

Ella: ---- (harer ikke hva som blir sagt)
peker pa bildet

Pedagog: "siden de tar hun i armen?"
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peker pa bildet

Ella: "mhm"
"og i haret"
Pedagog: "o0g i haret 0g"

Dyr

Ella mestrer a respondere adekvat pa pedagogens ytringer, bade ved ytringer og
handlinger. Ella mestrer ogsa turvekslinger hvor hun bidrar med a falge emnet. Et
eksempel er kommunikasjonssekvensen om filmen om en gris som hun har hjemme.
Et annet eksempel er hvor Ella responderer adekvat pa en ytring fra pedagogen. Ella
har satt alle dyrene innenfor gjerdet, og pedagogen legger merke til dette. Pedagogen
sper sd ”hva tror du skjer hvis bjernen er sammen med grisen?”, peker mot dyrene og
ser pa Ella. Ella ser pa dyrene, tar bjernen og setter den utenfor gjerdet. Pedagogen
bekrefter Ellas handling med a si at bjgrnen kan veere litt farlig. Ella avslutter

sekvensen med 4 ta bjgrnen og legge den i kofferten.

Boklesning
| forlengelsen av det siste eksempelet pa initiativtaking under boklesningen, har Ella

og pedagogen en turveksling om hva som skjer pa de sidene de ser pa. Pedagogen
stiller spgrsmal til det som Ella har gjort henne oppmerksom pa, og Ella svarer
adekvat. Ved et annet tidspunkt sper pedagogen hva som er avbildet. Ella svarer fgrst
”det vet jeg ikke”, men da pedagogen sper hvilket dyr som er avbildet, svarer Ella
korrekt. Videre benevner Ella hva annet som er avbildet. Ella og pedagogen har i

disse eksemplene turvekslinger hvor Ella stort sett svarer pa spgrsmal fra pedagogen.

Kommunikasjon i fri lek og under maltid

Hovedsakelig benytter Ella talespraklige ytringer nar hun deltar i
kommunikasjonssekvenser med en voksen i barnehagen. Ved en anledning viser Ella
at hun mestrer turveksling, det & oppna felles forstaelse og a falge et emne. Dette

finner sted pa arbeidsrommet til en av audiopedagogene, hvor Ella deltar i en
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arbeidsgkt sammen med audiopedagog og et annet barn. De jobber med a identifisere
dyrelyder og bilder av dyr. Farst gjennomgar de bildene hvor barna skal si hvilket dyr
som er avbildet. Ella svarer riktig hver gang og far bekreftelse pa det fra
audiopedagogen. Da alle kortene er gjennomgatt, ligger de pa bordet med bildesiden
opp. Dyrelyder skal sa bli spilt av slik at barna skal finne bildet med det dyret som
lager den aktuelle lyden. Far de begynner, ma de finne ut hvem som skal begynne.
Begge barna har lyst til & begynne, og derfor eller de ved bruk av ”Ole, Dole, Doff”. 1
dette eksempelet svarer Ella adekvat pa spgrsmal fra audiopedagogen. Hun deltar

0gsa i en turveksling sammen med audiopedagogen og det andre barnet.
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5. Drgfting

| dette kapittelet vil funnene presentert i kapittel fire, bli dreftet opp mot den
presenterte teorien og empirien i kapittel to. | drafting er malet & kunne anvende teori
og funn slik at kunnskap kan gkes om hvordan samspill og kommunikasjon hos
prelingvalt dgve barn som far bilateral cochleaimplantat i tidlig alder kan forega. |
hvilken grad mestrer barna ulike kommunikasjonssituasjoner og hvordan kommer
barnas kommunikasjonsferdigheter til syne? Drgftingen er i hovedsak bygget rundt
sparsmalene presentert i innledningen, samt rundt relasjonens betydning for

kommunikasjonen og betydningen av fordelingen av spesialpedagogiske ressurser.

5.1 Observasjonstype og dens innvirkning pa
kommunikasjonens preg

Det ble observert at kommunikasjonens preg endret seg fra nar strukturerte og
forhandsbestemte aktiviteter skulle videofilmes, til nar barnet ble observert i
barnehagen ellers. | kapittel fire ble det presentert hvordan kommunikasjonen
foregikk under videoobservasjonene nettopp pa grunn av denne forskjellen som ble
observert. Funnene viser at kommunikasjonen under videoobservasjonene var preget
av spgrsmal og svar. De ulike aktivitetene var ukjente bade for pedagogene og for
barna, og det antas at det sammen med de gitte instruksjonene, er en av arsakene til
det ble mye spgrsmal og svar i disse situasjonene. Pedagogene var bevisste pa at
fokuset for observasjonene var a se hvordan barna kommuniserte, og trolig gnsket de
at barna skulle snakke. Dette sammen med at barn ikke holder like lenge pa et tema

som voksne (Bae, 1996), kan ha medvirket til spgrsmal-svar-kommunikasjonen.

Det anses som rimelig at videosituasjonene hvor barna ble presentert for nytt og
ukjent materiale ville bli preget av at barna hadde behov for tid til & reflektere og
kommunisere rundt materialet. Barna i denne oppgaven brukte tydelig tid til & studere

materiellet, og i lgpet av denne tiden pratet barna langt mindre enn i situasjoner hvor
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materiale og situasjon er kjent. Pedagogens presentasjon av materialet kan
antakeligvis ogsa ha bidratt til at barna i noen av situasjonene ikke helt skjgnte hva de
skulle gjere. Dersom aktivitetene hadde veert kjente for barna og pedagogene sa
kunne kommunikasjonen antakelig hatt et mer likeverdig preg slik som observert
utenom videoobservasjonene. Det benyttede oppsettet ved videoobservasjonen
vurderes & veere gunstig om intensjonen er a studere hvordan pedagog introduserer et
nytt materiale og hvordan samspillet mellom barn og pedagog er i denne situasjonen.
@nsker en imidlertid a studere spraklig aktivitet fra barnets side bgr en ved senere
observasjoner vurdere a benytte leker og baker som barnet og pedagogen er kjent med

fra fgr og som de har et forhold til.

Under fri lek og maltid viser funnene at kommunikasjonen var mer preget av likestilte
bidrag og turveksling. Med det menes det at barna deltok i kommunikasjonen pa deres
premisser og ble ikke oppfordret til a snakke slik som spgrsmal-svar-
kommunikasjonen under videoobservasjonene. De styrte kommunikasjonssekvensene
mer, og barna har et annet forhold til tema i disse situasjonene fremfor under
videoobservasjonene. De voksne som barna her var i kommunikasjon med, var mer
passive i den forstand at de lyttet aktivt til barna. I slike situasjoner blir barna sett og
hart i situasjonen, og de opplever situasjonen trygg. En trygg situasjon farer til at

kommunikasjonen fortsetter fremfor a avsluttes (Gjems, 2009; Hagtvet, 2004).

Disse observasjonene stgtter opp om at samhandlingen mellom individer pavirkes av
konteksten sammen med relasjonen mellom individene (Rgkenes & Hanssen, 2006).
Det er her tydelig at de observerte kommunikasjonssekvensene med de aktuelle
voksne er pavirket av om aktivitetene er kjente eller ikke, og om aktivitetene er valgt
selv eller palagt. Det ble understreket til pedagogene som deltok i
videoobservasjonene at dersom barna ikke gnsket & jobbe med aktiviteten sa skulle
den avsluttes. Antakelig medvirket konteksten, at aktivitetene ble gitt av
observatgrene fremfor en voksen i barnehagen, til at barna ikke nektet a jobbe med de
gitte aktivitetene. Det er rimelig at barnas og pedagogenes handlinger er pavirket av

observatgrenes tilstedeveerelse og at deres handlinger blir videofilmet.
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5.2 Kommuniserer barnet verbalt (tale/tegn) og/eller
nonverbalt (gester)?

Forskning hevder at taleoppfattelse hos barn med cochleaimplantat har sammenheng
med hvor mye barnet stimuleres med talesprak (Wie et al., 2007). Begge barna i
denne oppgaven benytter talesprak i sin daglige kommunikasjon. Tegnsprak anvendes
ikke, men det brukes enkelttegn som visualisering av enkeltord ved behov (Braadland,
2005, se ogsa omtale av NMT pa side 34). Funnene gjenspeiler benyttelse av bade
verbal og nonverbal kommunikasjon, og en varierende bruk av verbal versus
nonverbal kommunikasjon. Blikk og mimikk blir brukt i varierende grad i
kommunikasjonen hvor blikket blir brukt bade for avlesning og for a vise deltakelse i
kommunikasjonssekvensene. Blikk blir ogsa brukt til & oppna felles oppmerksomhet
ved a se pa pedagogen og sa pa elementet som er i fokus. Funnene viser ogsa en aktiv
bruk av verbal kommunikasjon hvor det stattes kun til auditiv informasjon.
Ulikhetene og den varierende bruken av verbal og nonverbal kommunikasjon kan
forklares av flere faktorer som barnas iboende egenskaper og kommunikasjonsmiljget
som barna er en del av til vanlig. Barns vokabular og sprakbruk pavirkes av hvordan
de blir stimulert av familie og andre i deres hverdag med tanke pa ordforrad og
hvorledes kommunikasjon mellom barn og voksne er vanlig eller ikke (Dickinson &
Tabors, 2001). En annen faktor som kan ha betydning er barnas alder ved
implantasjon. Det er en hgrealdersforskjell pa syv maneder i utvalget, med

implantasjonsalder pa fem og 12 maneder (jfr. omtale av utvalget kapittel 3.2.2).

Funnene viser eksempler hvor observatgr deltar i kommunikasjonssekvenser med
barna. Disse eksemplene viser at relasjonen mellom barn og voksen spiller en rolle for
kommunikasjonen (Bae, 1996; Gjems, 2009; Hagtvet, 2004). Funnene gjenspeiler en
tydelig gkt bruk av blikk og gester for a oppna felles forstaelse og for a fa frem sitt
budskap i disse situasjonene, i motsetning til kommunikasjon med kjente voksne hvor
nonverbal kommunikasjon ble mindre benyttet. Da gester kan ses som forlgper til
utvikling av verbal sprakutvikling, kan barnas bruk av gester ses som en del av

prosessen hvor de ma bli oppmerksomme pa lyder, uttale og kommunikative
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handlinger. Er det mulig at bruk av nonverbale signaler vil bli mindre brukt etter hvert
som barna far auditiv erfaring? Eller er deres bruk ved observasjonstidspunktet et
bilde av hvordan de vil kommunisere som voksne? Pa bakgrunn av funnene antas det
at bruken av nonverbale signaler vil reduseres etter hvert. | trad med NMT kan bruken
av nonverbale signaler ses pa som midlertidige hjelpmidler for a lzere talespraket
(Braadland, 2005).

Tegnbruk i observasjonsdataene forekommer stort sett ved gjentakelser. Det er tydelig
at talesprak er primarfokus slik det kommer frem under presentasjon av utvalget
(kapittel 3.2.2 side 30). Funnene viser fa tilfeller hvor enkelttegn blir benyttet i tillegg
til tale. Antakelig vil NMT i fremtiden bli brukt kun som stgtte der hvor barna anser
det som ngdvendig og mulig, da de ved observasjonstidspunktet ikke bruker NMT i

seerlig stor grad, slik som Braadland (2005) papeker.

5.3 Hvordan responderer barnet ved misforstaelser?

Bruk av hva sa du?” fremfor ”h&?” og "hm?” kommer forst ndr barn naermer seg
femarsalderen i fglge teorien (eksempelvis Tetzchner et al., 1993). Funnene viser bruk
av enkeltordytringene “ha?” og ”hm?” nar barna ikke har forstatt eller oppfattet hva
den voksne har sagt. Et sparrende blikk forekommer i tillegg til verbale ytringer, for a
understreke at det trengs en oppklaring av hva som har blitt sagt. Funnene viser en
bruk av "h&?” og "hm?” 1 henhold til normalutvikling da alderen 1 utvalget ligger

under femarsalderen.

Det er ogsa vist i funnene at de voksne bruker “ha?”, noe som bekrefter vanlig bruk
uansett alder. For at barn skal lzere seg a bruke andre talespraklige ytringer er det
ngdvendig, i falge sosialkonstruktivistisk tankegang og proksimal sone, med personer
som bruker ytringer som “hva sa du?” fremfor ”hm?” (Strandberg, 2008). Og som
Gjems (2009) mener, lerer barn sprak og bruk av sprak av personer som de inngar i
emosjonelle relasjoner med. Sa kan en undre seg hvilken stgtte barn far til & kunne

delta 1 kommunikasjon nar voksne bruker minimal respons som ’h&?”’ og ”hm?” er.
p g
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Hvordan skal barna tolke de ytringene? Antakeligvis vil barn fa en bedre statte til
utvikling og mestring i den proksimale sonen dersom de voksne bruker andre ytringer
enn “ha?” og ”hm?”. Barn vil ogsa ha bedre muligheter til & kunne bidra til
kommunikasjonen med tanke pa a falge opp tema og falge

kommunikasjonspartnerens tankegang og hensikt med ytringene.

Det er vanlig a anta at herselshemmede vil bruke “ha?” oftere enn normaltherende pa
grunn av hgrselstapet og at det kan veere vanskelig a oppfatte hva som blir sagt. Ut fra
de foreliggende funnene vil en ikke kunne si at det forekom mye bruk av hae?”.
Skyldes dette at den auditive informasjonen er tilstrekkelig? Skyldes det at de ikke
vager a si fra eller kan arsaken vere relasjonene som barna inngar i? Relasjonen
mellom barna og pedagogene er trygg og kjent. Pa grunn av den trygge relasjonen, er
trolig kommunikasjonen tilpasset slik at barna kan forsta og oppfatte, og derfor er det
ikke nedvendig for barna & bruke “h?”. Funnene viser barn som fremstar som trygge
i sine tilveerelser i respektive barnehagene. Pa bakgrunn av dette, antas det at arsaken
ikke er at de ikke vager a si i fra dersom de ikke oppfatter eller forstar hva som blir
sagt uansett hvem den voksne er. En kan heller ikke si at det er en tilstrekkelig auditiv
informasjon som alene utgjer arsaken. Det helhetlige bildet som observasjonene gir,
tilsier at en kombinasjon av tilstrekkelig auditiv informasjon, tilrettelegging i
barnehagen og relasjonene som barna inngar i, er arsaken til at ”ha?” ikke

forekommer uvanlig mye under observasjonene.

Da ”ha&?” eller “hva sa du?” kommer fra den voksne, bekrefter funnene mestring av a
oppklare slik at den voksne er med videre i kommunikasjonssekvensen.
Observasjonsdataene viser at barna gjentar enten ordrett hva de nettopp har sagt eller
omformulerer seg. Pedagogene responderer som regel ved a gjenta barnas ytringer
ordrett eller i utvidet form. Kommunikasjonen fortsetter sa enten ved et bekreftende
smil eller ved viderebringing av tema fra barnets side. Denne forskjellen pa respons
kan ha en sammenheng med den varierende bruken av blikk og mimikk. Antakelig
skyldes forskjellen at barn oppnar mer innsikt, oversikt og kontroll i kommunikasjon

etter hvert som de blir eldre (Hagtvet, 2004; Tetzchner et al., 1993). Det at barnet ikke



75

gir en videre respons kan tyde pa at barnet da har oppfattet at barnet og pedagogen er
pa samme plan innholdsmessig i kommunikasjonen. Det kan ogsa oppfattes som om
at barnet da er ferdig med det aktuelle temaet og flytter fokus over pa noe annet i

henhold til fri assosiering (Bae, 1996).

5.4 Hvordan tar barnet initiativ?

For a starte en kommunikasjonssekvens er det ngdvendig a kunne ta initiativ og oppna
oppmerksomhet (Tetzchner et al., 1993). Funnene viser en bruk som kombinerer
talespraklige ytringer og gester. ”Ah!” eller “’se!” i kombinasjon med peking og blikk
gar igjen. Talespraklige ytringer benyttes stort sett sammen med blikk. Det viser at
barn er bevisst pa at bruk av stemmen vil fore til at de oppnar oppmerksomhet og
kontakt. Initiativ til kommunikasjonssekvenser er noe som er tydelig i aldersgruppen
2:7 til 3:0. Harealdersmessig ligger begge informantene (2:8 og 3:2) i denne gruppen.
Barna ligger opp mot fire ar (3:8 og 3:7) i forhold til deres biologiske alder. Ut fra
funnene kan en se at barna bruker talespraklige ytringer, med til tider stotte av gester,
ved initiativtaking. Samlet sett kan en si at barna foretar initiativ og oppnar
oppmerksomhet adekvat aldersmessig. Barn ofte tyr til fysisk kontakt for a oppna
oppmerksomhet (Tetzchner et al., 1993). Funnene gjenspeiler liten bruk av fysisk
kontakt for & oppna oppmerksomhet, som det a dra i genseren eller ta pa
vedkommende. Det ble sagt i teorikapittelet at spraket anses som etablert ved
firearsalderen pa et grunnleggende plan (Hagtvet, 2004). Pa bakgrunn av dette og
funnene, kan en trekke den slutningen at initiativtaking samt oppnaelse av

oppmerksomhet ligger pa et grunnleggende plan ved observasjonstidspunktet.

Pedagogene bruker ogsa talespraklige ytringer for a starte kommunikasjonssekvenser
og det er da naturlig a tenke at barna har lart dette i samspillet med de voksne i trad
med sosialkonstruktivismen (Hagtvet, 2004; Strandberg, 2008). Funnene fremstiller
situasjoner hvor barna foretar initiativ overfor relativt ukjente voksne. Disse

situasjonene viser stort sett benyttelse av de samme fremgangsmatene overfor bade
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kjente og ukjente kommunikasjonspartnere, men bruk av gester er mer fremtredende
overfor ukjente. Dette vendes det tilbake til under drgfting av relasjonens betydning

for kommunikasjonen under kapittel 5.7.

5.5 Erinnholdet i barnets ytringer relevant for
sammenhengen?

| aldersgruppen 3:1-4:0 begynner barn a tilpasse seg endringer i tema, noe som ses
igjen i funnene. Barna fglger hva pedagogen snakker om og falger

kommunikasjonssekvensene og skiftene som finner sted.

Begge barna befinner seg i nedre del av aldersgruppen med tanke pa hgrealderen (2:8
og 3:2) og i gvre del i forhold til biologisk alder (3:8 og 3:7). Det forekommer ikke
ofte at barna gar glipp av skiftninger i kommunikasjonen, og de er klart pa vei til &
kunne fglge skiftninger i kommunikasjon. Det er ogsa viktig a ta hensyn til
inndelinger 1 aldersgrupper ikke er absolutte grenser, og individuelle forskjeller har
stor betydning (Cochlear, 2005; Hull, 2001). Det skal papekes at skiftninger i tema er
noe som kan veere vanskelig for hgrselshemmede & oppfatte pa grunn av at den
auditive informasjonen tolkes ut fra informasjon om tema og kontekst. Kommunikativ
statte som NMT kan her veere til god hjelp da det har som hensikt & understreke og

tydeliggjere det som blir sagt (Braadland, 2005).

Blant funnene forekommer det flere eksempler pa turvekslinger mellom barn og
voksen. Turveksling er en kommunikativ ferdighet som finner sted allerede pa
stellebordet med blikk og pludring. Turvekslingsferdigheten utvikles med tanke pa
antall turer, ytringslengde og innhold etter hvert som barnet blir eldre. Turtaking ma
til for a fa til vellykket kommunikasjon (Cole & Flexer, 2007). Under
videoobservasjonene forekom det flere kommunikasjonssekvenser hvor det er hyppig
turtaking. Barna er med pa a fare videre tema, og det blir en flytende og vellykket
kommunikasjon om emnet pa tross av at det er en del sparsmal/svar-preg. Vellykkede

turvekslinger hvor tema blir viderefert finner ogsa sted utenom videoobservasjonene.
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Funnene viser at barna mestrer a foreta flere turer om samme tema, samt ta med
elementer fra tidligere eller fremtidige hendelser med i turvekslingen. De assosierer
med utgangspunkt i det pagaende temaet og bringer inn andre elementer i

kommunikasjonen.

Under videoobservasjonene brukte pedagogene oppfalgende sparsmal for a fa flere
detaljer om hva barna snakker om. Funnene viser at barna kommer da med adekvate
svar slik at det er mulig for pedagogen, og observatgrer, a forsta hva
kommunikasjonen dreier seg om. Barn assosierer i fglge Bae (1996) fritt og holder
ikke sa lenge pa et emne som voksne gjer. Under videoobservasjonene stiller
pedagogene spgrsmal om det pagaende emnet uten a fa det som oppfattes som
adekvat respons, da barna i de situasjonene har gatt videre og forlatt det aktuelle
emnet. Barna mestrer likevel a fa med seg pedagogene over pa det som de har flyttet

fokuset over pa.

Med dette som underlag, kan en pasta at barna responderer adekvat pa henvendelser
fra de voksne som de kommuniserer med. Deres adekvate svar er ogsa med pa a
oppfelge tema og fa til turvekslinger. Ut fra funnene, samt milepeelene i utvikling av
kommunikasjonsferdigheter (Cochlear, 2005; Hull, 2001) og hva
kommunikasjonsferdighetene innebarer (Cole & Flexer, 2007; Tetzchner et al.,
1993), ser en at barna klarer & fare kommunikasjonssekvenser med voksne i

barnehagen aldersadekvat.

5.6 Betydning av fordeling av spesialpedagogiske
ressurser

De tildelte spesialpedagogiske ressurser for barna i denne oppgaven, er benyttet pa
ulike mater. Dette henger nok sammen med at barnehagene er av ulik starrelse noe
som ogsa er reelt for deres hjemkommuner. 1 et tilfelle er pedagogene, som har ansvar
for arbeidsgktene, til stede i barnehagen og kan ta i bruk situasjoner som oppstar

ellers i barnehagen. P& den maten kan det ogsa vere lettere & kunne trekke hendelser i
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barnehagen med i arbeidsgktene som finner sted flere ganger i lgpet av dagen. | det
andre tilfellet er det satt opp timeplan for nar arbeidsgktene sammen med
audiopedagog skal finne sted. Audiopedagogene er ikke til stede i barnehagen til
vanlig, og vil dermed ikke kunne dra nytte av hendelser i barnehagen pa lik linje som
hos det farste barnet. Det er ikke dermed sagt at pedagogene i barnehagen ellers, ikke

vil ta i bruk hendelser i avdelingen hvor barnet harer til.

Har denne inndelingen av ressursene betydning for hvordan barna kommuniserer med
de voksne i barnehagen? Funnene viser at det er forskjell pa hvilke voksne som barna
forholder seg mest til i kommunikasjonssituasjoner. Om dette er pa grunn av
inndelingen av de spesialpedagogiske ressursene eller at observatarene var til stede,
kan det ikke sies noe sikkert om. Arsaken er antakelig en kombinasjon av disse
faktorene. Pedagogene som har arbeidsgktene sammen med det farste barnet er med i
barnehagen til vanlig, og en av den fremstar som primeerkontakt. Det kan antas at
barnet har en god og tett kontakt med vedkommende pa bakgrunn av dette. Denne
trygge relasjonen til pedagogen kan ha vart en trygghet for barnet nar observatgrene
var til stede, og at det da ble naturlig at barnet da hovedsakelig kommuniserte med
vedkommende. Hos det andre barnet er det ikke naturlig a ha en slik kontakt pa grunn
av at audiopedagogene ikke er en del av personalet inne pa avdelingen. | denne
barnehagen er det ogsa andre barn som har en hgrselshemming, noe som ikke er
tilfellet hos det farste barnet. Kan dette ogsa ha en pavirkning pa hvem barna
forholder seg mest til? Dette vil kun veere en tanke som kunne veert aktuelt &
undersgke, da datamateriellet ikke gir grunnlag til & si noe om dette. Vil denne
forskjellen pa voksenkontakt ha en betydning for barns sosialisering og fungering i
samfunnet i henhold til Dickinson og Tabors (2001)? Funnene sier noe om barnas
kommunikative ferdigheter ved ett tidspunkt, og har dermed ikke grunnlag for a si
noe sikkert om denne kontaktens betydning for barnas fremtid. Pa bakgrunn av
funnene og generell inntrykk fra observasjoner, er det lite som tilsier at det vil vere et
problem. Arsaken til denne péstanden er at begge barna deltok i samspill med
observatgrene uavhengig av andre voksne i barnehagen. Na er det viktig & papeke at

kontakt med observatgrene muligens ble ufarliggjort pa grunn av at kontakten fant
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sted i barnehagen. Det funnene ikke sier noe om er hvordan barna fungerer i

kommunikasjon med ukjente voksne pa andre steder som er mindre kjente.

5.7 Relasjonens betydning for kommunikasjonen

Nar den voksne kjenner barnet er vedkommende ogsa kjent med hvordan barnet
kommuniserer. Funnene viser at pedagogene forstar hensikten bak barnas gester raskt,
noe som kan ses som er resultat av relasjonen mellom barnet og pedagogen. Funnene
viser at dersom barna er i samspill med ukjente voksne, benyttes det mer nonverbal
kommunikasjon i form av gester og blikk. Relasjonen mellom barnet og den voksne
pavirker hvordan barnet kommuniserer, eksempelvis tegnesekvenser med barna og
observatgr. Disse eksemplene viser hvordan barna kommuniserer med relativt ukjente
voksne. Funnene viser at barna er trygge pa seg selv til a kunne ta kontakt med
voksne, ogsa voksne som de vanligvis ikke omgas. Skeptisme overfor ukjente er noe
som blir fremtredende rundt 13-15 maneder etter det som anses som normalt, og
tilbakemelding fra voksne er med pa a styre hvordan et barn ser seg selv (Bae, 1996;
Cochlear, 2005; Hull, 2001). Ingen av barna fremstod som skeptisk overfor
observatgrene som var til stede. Funnene viser barn som er utadvendte, noe som vil
vare en styrke for dem senere dersom det fortsetter slik. Arsaken til at dette papekes
er at en kan fa inntrykk av at noen hgrselshemmede kan vegre seg for a ta kontakt
med ukjente nettopp pa grunn av harselstapet da de er usikre pa hvordan
vedkommende vil forholde seg til den hgrselshemmede. Et hgrselshemmet barn vil
kunne megte ulike reaksjoner hos voksne som ikke er kjent med barnet. Na har barna
blitt observert i situasjoner hvor de voksne ikke er ukjent med hgrselshemming og
barna er i et kjent og trygt milje. Det er derfor vanskelig a si noe om hvordan de vil

kommunisere med og opptre overfor ukjente i mindre kjente og trygge omgivelser.

Ut fra observasjonene fremstar det som at relasjonen ogsa kan pavirke tema i
kommunikasjonssekvensene. Dette statter opp om Rgkenes og Hanssens (2006)

pastand om at samhandlingen pavirkes av individene som deltar sammen med
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konteksten. Der hvor barna deltar i kommunikasjon med kjente voksne i barnehagen,
dreier deler av kommunikasjonen seg om hendelser utenom det som skjer her og na.
Partene har felles forstaelse og kjenner hverandre slik at de kan snakke om andre ting
enn det som foregar her og na. De funnene som viser barna i samhandling med ukjent
voksen, handlet kommunikasjonen om det som skjer her og na. Dette er ikke nok til &
si at det er et gjennomgaende trekk for barna, men kanskje noe en bgr vere
oppmerksom pa for & gjere dem bevisst pa hvordan en kan snakke om tidligere eller

fremtidige hendelser med ukjente.
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6. Oppsummering og avrunding av oppgaven

| denne oppgaven er det blitt benyttet kvalitativ metode og casestudie som design.
Ved bruk av ulike typer for observasjon i ulike situasjoner, gir funnene et inntrykk av
hvordan to barn med cochleaimplantat kommuniserer med voksne i deres barnehager.
For & svare pa problemstillingen, ”Hvordan kommuniserer barn med cochleaimplantat
med voksne/pedagoger i barnehagen?”, vil funnene fra observasjonene bli

oppsummert nedenfor.

Ved analyse av observasjonsdataene, ble inntrykkene fra observasjonene bekreftet.
Funnene viser barn som mestrer de ulike kommunikative ferdighetene som er
ngdvendige for & kommunisere, og for a fa til en leerende dialog med voksne i
barnehagen. Initiativtaking og oppmerksomhetsoppnaelse mestres ved bruk av stort
sett talespraklige ytringer sammen med bruk av blikk. Tema blir ogsa viderefart og
nye elementer blir tatt med i kommunikasjonen for a utvide tema. Dette gjenspeiles i
at barnas respons er adekvat og kommunikasjonen fortsetter. Ved behov for
oppklaringer og reparasjon av kommunikasjon, blir ”ha?”” og "hm?” benyttet fra bade
barn og voksen. Barna mestrer a oppna oppklaring for egen del samt oppklare
uklarheter for den voksne. Barna lykkes i & na frem med sine budskap, samt motta den
voksnes budskap i kommunikasjonssituasjonene i flere turvekslinger. Pa grunnlag av
funnene og dregftingen kan det sies at barna fungerer godt i kommunikasjon med

voksne, og at leerende dialoger kan forekomme og forekommer.

Funnene antyder at barn med bilateral cochleaimplantat kommuniserer med voksne i
barnehagen ved hjelp av bade verbal og nonverbal kommunikasjon. Funnene viser
hovedsakelig bruk av talespraklig kommunikasjon som blir forstatt i stor grad av de
voksne som deltar i kommunikasjonssituasjoner med barn med cochleaimplantat.
Fokus pa talespraklig tilnserming gjenspeiles pa den maten i funnene. Funnene
bekrefter ogsa en varierende grad av tegnstgtte (NMT) som brukes for & understreke
sentrale ord. Den varierende bruken av NMT henger trolig sammen med barnas

auditive erfaring og bruk av visuell stgtte i form av gester.
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Ut fra eksemplene som er presentert i kapittel fire og resten av observasjonsdataene,
er det ikke noe som utmerker seg som avvik fra en normal sprakutvikling i forhold til
kommunikasjon og kommunikasjonsferdigheter hos barna. Na ma det sies at
forholdene i barnehagene er godt tilrettelagt med relativt fa barn til stede, godt belyste
lokaler og i mange tilfeller fa personer som deltar i kommunikasjonssituasjoner hvor
barna var deltakere. Begge barna fremstar som velfungerende i barnehagen bade
sammen med de voksne og de andre barna. Det er ingenting som tilsier at deres videre
utvikling i forhold til sprak og kommunikative ferdigheter skal hindres eller stoppe

opp av noen arsaker.

Funnene som er kommet frem i denne oppgaven bekrefter at cochleaimplantat er et
viktig teknisk hjelpemiddel som kan gi godt utbytte. Likevel er det viktig & papeke
nok en gang at barna i denne oppgaven er kun noen enkeltindivider, og at barn med
cochleaimplantat er individer med ulike muligheter og ressurser. Det er ikke mulig &
si at funnene gjelder for alle barn som far cochleaimplantat. Ut fra funnene, ser det ut
til at fokus pa talesprak samt gunstige tilrettelegginger av miljget som barnet er en del
av, er fordelaktig for barn med cochleaimplantat. Fa barn i barnehagen samt relativt
mange voksne til stede farer til at det er mulig & holde stgyniva pa et niva som er
overkommelig. I tillegg er det en stor statte at voksne i barnehagen mestrer NMT av

ulik grad slik at det kan benyttes nar det skulle veare ngdvendig.

6.1 Kritiske betrakninger

En oppgave kan alltid gjgres bedre, og det er lett & veere etterpaklok. Denne oppgaven
er ikke et unntak, og nedenfor vil noen kritiske betraktninger bli redegjort for. Det er
antakelig flere elementer i denne oppgaven som burde veert tatt frem her, men
betraktningene som blir tydeliggjort her, er de som anses som av mest betydning for

drgftingen og besvarelse av problemstillingen.

| ettertid sa ser en at problemstillingen er besvart ved a bruke casestudie som design

0g observasjon som metode. Pa tross av at funnene gir et godt inntrykk av barnas
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kommunikative ferdigheter, kan funnene ikke gi det totale, helhetlige bildet av
hvordan de kommuniserer. Arsaken til at dette er den korte observasjonstiden,
begrensede muligheter til & bli kjent med barna samt at det ikke er mulig a vite hva
som foregar i deres hoder under observasjonene. Dersom det hadde veart mulig a veere
til stede i barnehagene lenger, hadde det ogsa veert mulig a bli bedre kjent med barna,
samt brukt flere datainnsamlingsmetoder som intervju med barna og de voksne i
barnehagen. Det ville veert en styrke a foretatt noen intervjuer av sentrale voksne i
barnehagene for a fa mer utfyllende informasjon om barnas kommunikative
ferdigheter, og deres syn pa hvordan barna kommuniserer. Eventuelle intervjuer
kunne ogsa ha kartlagt mer av barnas relasjoner til de voksne og muligens gitt
verdifull informasjon. Det kunne ogsa ha veert interessant & sammenligne hvordan
barna kommuniserer med voksne versus andre barn i barnehagen og om det er noen

betydelige forskjeller fra informantenes side.

Imidlertid ser en at en kunne sagt mer om hvordan barna kommuniserer dersom blant
annet uttale og ytringslengder hadde blitt tatt med. Arsaken til at dette nevnes er pé&
grunn av at en hgrselshemming, avhenging av tapets grad, vil ha pavirkning pa
spraket i forhold til de aspektene. Det er ikke plass og mulighet til & ga inn pa det her,
men for mange kan hgrselshemmede ha en uttale som er vanskelig a oppfatte noe som
ogsa kan pavirke hvordan kommunikasjonen pagar (jfr. omtale av gester i kapittel
2.5.3, side 31).

Det at bade videoobservasjoner og feltnotater i form av lgpende protokoller og
episodebeskrivelser ble foretatt, er en styrke i denne oppgaven. Pa grunn av dette ble
forskjellen pa kommunikasjonens preg lagt merke til. Det er blitt erfart at de ulike
observasjonsmetodene har gitt suppletiv informasjon. Observasjonsdataene utfyller
hverandre og gir muligheten til & se hva som eventuelt er likt og ulikt i de ulike
situasjonene. Videoobservasjonene gav sterst verdi i form av at notater og
transkripsjoner kunne sikres ved a spille av opptakene flere ganger. Dette har ikke
veert mulig ved observasjonsnotatene som ble foretatt utenom videoobservasjonene,

og en har da veert ngdt til & stole pa notatene og hukommelse. Da barna beveget seg
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en del rundt i barnehagen var det ikke mulig a felge etter med eventuelt diktafon for a
sikre lydopptak. Video far likevel ikke med seg hele virkeligheten, og det har dermed

veert viktig med notater som ble tatt under videoopptakene.

Transkripsjon av opptakene var krevende, bade med tanke pa tid og energi. Det var
ikke enkelt & fa skrevet ned alt som ble sagt og gjort samt hare alt som ble sagt. | noen
sekvenser foregikk kommunikasjonen med hvisking, noe som gjorde det tilnaermet
umulig for meg a fa skrevet ned. De nonverbale signalene var heller ikke alltid like
lette & fa nedtegnet med ord. Ved flere anledninger foregikk det ogsa flere ting pa en

gang, noe som vanskeliggjorde korrekt nedtegnelse.

6.2 Veien videre

Denne oppgaven er som papekt, gjort som en pilotering for fremtidige undersgkelser i
forbindelse med forskergruppen ”Child, language and learning” vil forskergruppen
kunne ha nytte av de positive og ikke fullt sa positive erfaringene som er gjort i
arbeidet med denne oppgaven, som papekt under kritiske betraktninger. Presenterte
funn og oppsummeringer vil muligens bidra til viktige og vesentlige oppdagelser i

den store helheten.

Arbeidet med denne oppgaven har gitt mye a reflektere over, farst og fremst i forhold
til hvordan en tenker med hensyn til cochleaimplantat som hjelpemiddel. Det er
antydet tidligere til at talespraklig fokus fremstar som fordelaktig for barn med
cochleaimplantat. Na skal det sies at arbeidet med denne oppgaven og annen
informasjon gir den forstaelsen at dette er aktuelt, og til det beste, for alle barn med
cochleaimplantat. Et barn med cochleaimplantat er ikke likt et annet barn med
cochleaimplantat. Noen barn med cochleaimplantater har ikke erfart, av ulike arsaker,
det samme utbyttet av cochleaimplantatet som Mads og Ella, noe som understreker at
enhver tilrettelegging skal baseres pa individet og dets ressurser, og ikke pa generell

teori.



85

Oppgaven, sammen med studiet ellers, har resultert i arbeidsverktay som kan brukes i
arbeidslivet som audiopedagog. Observasjon er viktig for a kunne finne best mulig
tilrettelegging for de individene som en treffer i det fremtidige arbeidslivet. A veere
ydmyk og apen overfor de som jobber med og kjenner den hgrselshemmede sammen
med observasjonsteknikk, antas a vaere en styrke i de relasjonene som en vil vare en
del av i yrkeslivet. Gjennomfgring av audiopedagogikkstudiet samt masteroppgave
anses som et grunnleggende utgangspunkt til 2 imgtekomme individers behov og

gnsker, samtidig som nye erfaringer vil videreutvikle ens ferdigheter og kompetanse.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Instruksjoner del 2:

F@R vi begynner a filme:

Vi er ikke ute etter kunnskaps- eller evneniva hos barna, men gnsker a filme

samhandlingssituasjoner mellom pedagog og barn. Situasjonene vil vere
strukturerte og handle om kjente aktiviteter (ikke ngdvendigvis med kjente

objekter). Vi gnsker & se hvordan en slik aktivitet vanligvis gjennomfares.

Situasjonene:

1.

Puslespill

- Legg dette puslespillet sammen, slik dere ville gjort det til vanlig.

Lekeskriving

- Seeget ark for instruksjon

Reflekterende samtale

- Her far dere noen bilder. Snakk sammen om det som skjer eller det som kan
komme til og skje.

Bondegardsutstyr/dyr

- Her har dere noen forskjellige dyr som dere kan leke med.

Boklesing

- Les og snakk med hverandre om denne boken.
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Vedlegg 2: Instruksjoner til lekeskrivingsoppgaven

Instruksjon og registrering for systematisk observasjon av skriftspraklig
kompetanse: “’tegn et bilde”

Fra: Sprakstimulering. Tale og skrift i farskolealderen, 2004, 425-526, Bente Eriksen Hagtvet, Cappelen
Akademisk Forlag, Oslo.

Du trenger:

To ark til tegning og skriving, fargeblyanter/tusjer og en blyant til & skrive med til barnet. Instruksjoner til den
voksne samt en penn/blyant til & notere med.

1. Barnet har med seg et bilde som det har tegnet nylig. Gjerne tidligere samme dag eller
dagen far. Dersom barnet ikke har med seg et bilde si:
”Kan du tegne et bilde her?” (Barnet tegner selv pa eget ark)

2. Spger barnet: ”’Kan du fortelle meg hva du har tegnet?”
Noter hva barnet forteller:

3. Be barnet s om & skrive ved & si: ”’Kan du skrive hva du har tegnet?”
(Barnet skriver pa eget ark).
Hvis barnet ikke vil skrive/sier hun ikke kan skrive, si: ”Du kan kanskje lekeskrive
eller bruke dine hemmelige tegn.” Vis eventuelt eksempler pa ulike skrivemater
mens du sier: ”Andre barn pleier a gjore slik, eller kanskje slik eller slik...”
Noter hvordan oppgaven angripes, og eventuelt hva barnet sier mens det skriver:



4. ”Kan du lese hva du har skrevet?”:
Noter hva barnet leser og hvordan oppgaven angripes:

5. ”Kan du skrive navnet ditt?” (Barnet skriver pa eget ark.) Hvis barnet ikke kan

skrive eget navn, si: ”Kanskje du kan skrive litt av navnet ditt eller noen
bokstaver i navnet ditt, eller lekeskrive det?”

Noter hvordan oppgaven angripes, og eventuelt hva barnet sier:

6. ”Kan du skrive denne setningen? NN (barnets navn) liker is.” (Barnet skriver pa
eget ark)

Hvis barnet ikke kan skrive eget navn, si: ”Kanskje du kan lekeskrive det, eller
fantasi skrive eller bruke dine hemmelige tegn?”

Noter hvordan oppgaven angripes, og eventuelt hva barnet sier:
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Vedlegg 3: Observasjon — Igpende protokoll
Dato:

Tid:

Sted:

Anvendt tid:

Beskrivelse av situasjonen:
Hvem er til stede?
Hva har skjedd i forkant av observasjonen?
Hva skjer na?

Egne refleksjoner og tolkning:
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Vedlegg 4: Endringsmelding

R-Rs kvalitetshandbok EK - skjema / vedlegg. RIKSHOSPITALET
1-FOR.10.07 Meldeskjema - Endringsmelding

Endringsmelding for forskningsstudier og kvalitetssikringsprosjekter samt annen
aktivitet som medferer behandling av personopplysninger. Gjeres hvert tredje ar

Utfylt skjema sendes elektronisk til sykehusets personvernombud, personvern@rikshospitalet.no

1 INFORMASJON OM PROSJEKTETANSVARLIG

A. KLINIKK/AVDELING VED RIKSHOSPITALET HF HVOR PROSJEKTET GJENNOMF@RES

@JPO-klinikken

B. PROSJEKTETANSVARLIG™ (mé veere ansatt ved RR HF)

Navn og stilling ved RR HF:
Ona Bg Wie - prosjektleder

Telefonnummer: E-postadresse:
23 07 26 66 ona.boe.wie@rikshospitalet.no
2 PROSJEKTNAVN (tilsvarende som ved forste melding) 3 SAKSNUMMER (se tidligere tilradning)

Talespraklig habilitering av dgve og sterkt tungherte barn fra 0 til 6 pr
som anvender hgreapparat/cochleaimplantat

4 PROSJEKTPERIODE

Prosjektstart: Prosjektavslutning:

2006 2012

5 LAGRING AV PERSONOPPLYSNINGER

Hvor lagres datafiler som er kodede eller inneholder Hvor lagres kodelisten?
navn? Pa RHs forskningsomrade
Pa RHs forskningsomrade

6 GODKJENNINGER SOM FORELIGGER

X REK [] Dispensasjon fra taushetsplikt (gitt av SHdir)
X Personvern [JsLv
[ Forskningsbiobank [] Annet. Beskriv:

7 INFORMASJON OM STATUS/EVENTUELL ENDRING | STUDIEN

7.1 Eventuelle endringer siden forrige melding
[X] Nei [] Ja Har det skjedd endringer i studiens formal?

[] Nei [X] Ja Har det skjedd endringer i studiens omfang?
X Nei [[] Ja Har det skjedd endringer i studiens varighet?

X Nei [J Ja Har det skjedd endringer i behandlingen av personopplysningene (utlevering til andre, lagring eksternt, lagring av
kodelister, etc)?

Hvis "Ja” pa noen av spgrsmalene ovenfor, beskriv endring:

7.2  Forventede / planlagte endringer

[ Nei[X Ja Er det forventet/planlagt endringer i studien?

Hvis "Ja”, beskriv planlagt endring: Utvidelse i studiens omfang innebaerer: 1.)Observasjon og videofilming av barnet i
barnets barnehage. Barna tilbringer store deler av dagene i barnehage og kartlegging av kommunikasjon og
samspill i denne tiden vil gi et mer representativt bilde av barnets kommunikasjon i hverdagen. 2.)
Sperreskjemaer til pedagoger om barnets kommunikasjon og samspill. 3.) Anonymisert datamaterialet fra
videoopptak i barnehage oppbevares pa Universitetet i Oslo, da studentene som utfgrer delprosjektet er knyttet
til Utdanningsvitenskapelig fakultet.

" Med prosjektansvarlig her, menes den som er ansvarlig for at prosjektet er formalisert pa en korrekt mate
Utskriftstidspunkt: 09.05.09 11:30 Versjon 1.03. Dette skjemaet ble godkjent 05.10.2007. Side 1 av 2
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R-Rs kvalitetshandbok EK - skjema / vedlegg.
1-FOR.10.07 Meldeskjema - Endringsmelding

Utskriftstidspunkt: 09.05 09 11:30 Versjon 1.03. Dette skjemaet ble godkjent 05.10.2007.

RIKSHOSPITALET

Side 2 av 2
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Vedlegg 5: Godkjenning pa endring

RIKSHOSPITALET

NOTAT

Til:

Kopi:

Fra:
Saksbehandler:
Dato:
Offentlighet:
Sak:

Saksnummer/

Personvernnummer:

INTERNE TJENESTER

Besgksadr:  Forskningsveien 2 B, Oslo
Postadr: Rikshospitalet HF, 0027 Oslo
Sentralbord: 23 07 00 00

Ona Bg Wie, prosjektleder Direktelinje: 23 07 50 34
Epost: firmapost@rikshospitalet.no
personvern@rikshospitalet.no

Anette Engum, personvernombud for forskning

15.01.09
Ikke unntatt offentlighet
Bekreftelse pa mottatt ny melding

07/5735

[T-avdelingen

Bekreftelse pia mottatt ny melding av studien ”Talespriklig habilitering av
deve og sterkt tunghgrte barn fra 0 til 6 pr som anvender
hereapparat/cochleaimplantat”

Personvernombudet har mottatt ny melding av studien. Endringene er notert.
Nar det gjelder informasjonsskriv/samtykke til barnehagen ma alle ansatte som
kan bli filmet samtykke.

Studien skal videre meldes inn hvert tredje ar, eller ved endring av formal eller
databehandlingen.
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Med vennlig hilsen

(sign.)

Anette Engum
personvernombud for forskning

Rikshospitalet HF
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Vedlegg 6: Beskrivelse av rommene under
videoobservasjon

| Mads sitt tilfelle satt pedagogen og Mads pa et grupperom hvor det var et bord med
fire stoler rundt. Bordet stod med den ene kortsiden inntil en vegg. Mads satt i andre
enden av bordet med ansiktet mot veggen. Pa denne veggen hang det ogsa hyller med
ulike leker og aktiviteter pa samt bilder fra historier av Alf Prgysen. Pedagogen satt
pa den ene langsiden av bordet rett ved siden av Mads. Pa den maten fikk Mads
muligheten til & velge om han ville se pa pedagogen eller andre plasser. Bak
pedagogen var det et stort vindu ut til lekeplassen. Rullegardin var nedtrukket under
observasjonen slik at eventuelle aktiviteter utenfor skulle veere minst mulig
forstyrrende. Rommet var smalt, og pedagogen klarte akkurat & ga forbi Mads nar hun
skulle hente ting pa hyllene pa andre siden av bordet. Ved a sitte der fikk ikke Mads
forstyrrende lyder rett bak seg, noe som kan oppleves som forstyrrende for noen
hgrselshemmede. Kameraet stod langs veggen med hyllene, vendt mot Mads sitt
ansikt. Observatgrene satt bak kameraet med ryggen vendt mot dgren. | ettertid ble
det klart at det med fordel kunne vart gjort om litt pa denne da solen ble sterkere
underveis nar videoopptaket foregikk og gjorde opptaket litt markt. Ved siden av
observatgrene, langs veggen med hyllene, stod det en liten hylle pa gulvet med noen
boker og lignende. | hjarnet, ved siden av denne hyllen og inntil derkarmen, stod det

en pult med en yogaball og en cd-spiller pa.

| Ellas tilfelle satt audiopedagogen og Ella inne pa arbeidsrommet hvor
audiopedagogen holdt til. Ella satt med ryggen til de tre vinduene som vendte ut mot
lekeplassen. Gardinene var trukket for under observasjonen bade for & hindre
eventuelle forstyrrelser og eventuell solskinn. Ella satt inntil langsiden av et bord.
Audiopedagogen satt rett overfor Ella pa bordets andre langside. Av praktiske arsaker
ble bordet vridd litt slik at Ellas ansikt ble godt synlig pa videoopptaket. Inntil bordet
stod det et annet bord slik at de dannet en t. Pa dette bordet Ia det en del skrive- og
tegnesaker og andre effekter som vanligvis ble brukt i gvingstimene. Kameraet var

stilt pa stativ ved dette bordet, og observatgrene satt pa hver sin side av kameraet. Pa
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motstaende vegg stod det hyller med ulike aktiviteter og leker. Pa denne veggen var
ogsa daren inn til rommet. Bak observatarene var det en vegg hvor det hang blant
annet noen bilder og en oppslagstavle. Det stod ogsa en liten pult med en datamaskin

0g en printer pa. Rommet var stort og godt belyst.
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Vedlegg 7: Aktivitetene under videoobservasjonen

Aktivitet 1: Puslespill

Puslespillet avbilder en situasjon med Pippi, Annika og Tommy"’ hvor det pagar
pannekakelaging. Puslespillet er laget av finér og bestar av 15 brikker som skal
plasseres inn i en ramme. Pippi star ved ovnen som er av den gamle typen med apen
flamme, med en stekepanne i hgyre hand. Hun er kledd i sine kreative kreasjoner som
bestar av en bla kortarmet skjorte som kan lukkes med en knapp i nakken. Under
skjorten har hun en rgd undertrgye, og kortbuksen er grann med gule sokker til og
svarte stovletter. Hennes karakterisktiske har er oransje hvor den ene fletten er gatt
opp. | haret har hun ogsa et knust egg. Tommy og Annika sitter pa en bla trekasse
inntil en grenn vegg med to bilder pa, og spiser pannekaker. Annika har gul kjole pa
med rade sko til og rad sleyfe i det lyse haret. Tommy er ikledd et rad og hvit stripet
sett som bestar av en skjorte og shorts med rade sko. Pa det gule gulvet star
ingrediensene til pannekakene samt kjgkkenredskaper rundt omkring. Nederst i hgyre
hjarnet sitter Herr Nilson sammenkrgket under en pannekake ikledd en grenn dress.
Pa venstre side av bildet star det et gult bord hvor det er stablet en haug med
pannekaker pa en tallerken. Like bortenfor dette bordet star det en gks med blatt blad

0g gult skaft i veggen.

Instruksen til dette puslespillet er at barnet sammen med pedagogen skal legge
puslespillet slik de ville gjort til vanlig. Prosjektets gnske bak denne og de andre
aktivitetene er at det skal oppsta en dialog mellom barnet og pedagogen om

aktiviteten.

Hos begge barna ble puslespillet vendt pa hodet slik at brikkene falt ut. Deretter ble
brikkene tatt fra hverandre og snudd med bildesiden opp. Deretter tok barna opp

brikker og prevde a legge dem pa plass. Begge pedagogene tok utgangspunkt i

Y7 pippi, Annika og Tommy er fra historier om Pippi Langstrempe skrevet av svenske Astrid Lindgren.
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rammen for & hjelpe barna med a plassere brikkene. Underveis ble det snakket om hva
som var pa bildet og hvor brikkene hgrte til. Det ble ogsa trukket paralleller fra det
som skjedde pa puslespillets bilde til barnas hverdag om pannekakelaging og —

spising.
Aktivitet 2: Lekeskriving

Denne aktiviteten tar utgangspunkt i en tegning som barnet har tegnet ved en tidligere
anledning eller tegner pa stedet. Pedagogen har i forkant fatt instruksene til denne
aktiviteten, og har blitt oppfordret til a falge instruksene sa godt som mulig. |
instruksene star det at pedagogen skal notere underveis hva som barnet forteller, men
vi gjorde den delen for ikke a gdelegge for samspillet mellom pedagogen og barnet.
Nar barnet sa har tegnet en tegning skal pedagogen spar om barnet kan fortelle hva
det har tegnet. Nar barnet da har fortalt hva som er blitt tegnet blir det spurt om det
kan skrive ned hva som er pa tegningen. Barnet far muligheten til & skrive slik det
gjer til vanlig eller med hemmelig skrift dersom det ikke behersker bruk av
bokstavene i alfabetet. Nar barnet sa har skrevet om det som barnet har tegnet, er
neste trinn & sperre om barnet kan fortelle hva som er blitt skrevet ned. Deretter blir
barnet bedt om & skrive navnet sitt og avslutte med & skrive ”(barnets navn) liker is”.
Underveis skal det noteres hvordan barnet angriper oppgaven og hva barnet eventuelt

sier. Disse notatene foretok observatgrene.

Pedagogen som skulle filmes med Mads fikk disse instruksene om morgenen og
hadde da omtrent en time til & lese gjennom og sparre hvis det var noe hun stusset pa.
Audiopedagogen som ble filmet med Ella fikk instruksene like far opptaket da hun
ikke var tilgjengelig tidligere pa dagen. Audiopedagogen hadde omtrent et kvarter pa
a se gjennom instruksene og spgrre dersom det var noe hun lurte pa. | begge tilfellene

ble det papekt at det var gnskelig at de fulgte instruksene sa godt som mulig.
Aktivitet 3: Reflekterende samtale med utgangspunkt i bilder

Denne aktiviteten bestar av to sett med bilder som viser to forskjellige

hendelsesforlgp. Settene bestar av et stort bilde og fem sma bilder. Pedagogen og
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barnet blir bedt om & snakke om det som har skjedd, skjer og kan komme til a skje pa
bildene. Farst blir et sett med bilder utdelt, og det andre settet blir utdelt nar barnet og
pedagogen anser seg som ferdige med det farste settet. Det ligger kun et sett med

bilder pa bordet ad gangen.

Det farste settet er bilder av jenter i en skolegard. Pa hovedbildet er det avbildet tre
jenter som star foran en rosa murvegg. Jentene er kledd i like kler, antakeligvis en
skoleuniform. To av jentene er like hgye, den tredje jenta som star i midten er lavere.
Den tredje jenta blir plaget av de andre jentene hvor den ene drar i jentas arm og den
andre i jentas har. Det er flere barn ute i skolegarden som leker og prater sammen i
fire ulike grupper. Disse ser ikke jentene da de ser ut til & st bak et hjgrne av
skolebygningen. De fem smabildene viser ulike lgsninger eller hendelser som kan
komme til & skje. Pa et bilde forsvarer den plagede jenta seg overfor de andre jentene.
Plagerne ser overrasket ut over at hun forsvarer seg selv. Et annet bilde viser at den
plagede jenta lgper bort til en voksen person, trolig for a si i fra. Et tredje bilde viser
samme handlingen, men den plagede jenta snakker med andre elever fremfor en
voksen. Fjerde bilde viser at den plagede jenta grater mens de andre to jentene ser pa
og smiler. Det femte og siste bildet avbilder fire jenter som konfronterer de to jentene
som plaget jenta. Det kan se ut som om at den plagede jenta er en av de fire jentene
som konfronterer plageandene, men det er vanskelig a si sikkert da de fire er avbildet

slik at en ser dem bakfra.

Pa det andre settet er det avbildet en hendelse hvor en gutt har falt i en elv og en jente
som praver a hjelpe han. Pa hovedbildet er det avbildet en brunharet jente som star pa
en bro. Hun har et forskrekket uttrykk i ansiktet med apen munn og hevet gyenbryn
mens hun ser ned mot elven. Jenta har bla sko, blatt skjgrt og hvit genser med en rgd
jakke over. Under broen renner det en elv. En gutt med brunt har, rgd og hvit stripet t-
skjorte, bla shorts, hvite sokker og rade sko, faller fra elvebredden og ut i elven
sammen med en glasskrukke med vann i. Langs elvebredden er det gress pa begge
sider som gar over til stier av jord. Her viser ogsa de fem smabildene alternative

hendelser som kan komme til & skje. Et alternativ er at jenta stuper ut i elven fra
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elvebredden, antakelig for a redde gutten. Et annet alternativ viser at jenta sitter pa
kne ved elvebredden og strekker ut en hand mot gutten. Gutten strekker en hand mot
jenta. Tredje alternativ viser at jenta kontakter en mann som gar tur med hunden sin
pa en av de stiene som gar langs elven. Fjerde alternativ viser jenta som star pa broen
0g roper mot noen. Hun ser ut av bildet og har hgyre hand opp mot munnen formet
slik en gjar nar en roper. Venstre hand er hevet slik at det ser ut som om hun vinker
pa noen. Femte og siste alternativ er jenta som star i en telefonboks like ved en benk

pa en av stiene.

Her var det ikke enkelt & fa til en samtale. Barna svarte pa spegrsmal fra pedagogene,

men kom med lite egne innspill.
Aktivitet 4: Dyr

Denne aktiviteten startes med at kofferten legges uapnet pa bordet. Instruksen som ble
gitt her var a leke med dyrene. | kofferten ligger det ulike dyr, fem gjerdestykker av
plastikk, samt en busk, et lite og et stort tre som er laget av tre og malt grgnne. Dyrene
som er representert i kofferten er en markbrun bjgrn, et lysebrunt radyr, en svart og
hvit ku, en hvit kalv med svarte flekker, en hund av typen labrador, en mgrk og hvit
katt og en lyserosa gris. Det er interessant a se hvordan pedagogen og barnet leker
med dyrene, eksempelvis om de eventuelt kategoriserer dem, stiller dem opp eller

lager en handling med dyrene, og hvordan kommunikasjonen dem i mellom foregar.

Hos Mads tok pedagogen kofferten og tok opp et og et dyr for a gjennomga hva de

heter. Hos Ella var det Ella som tok ut figurene og satte dem opp pa bordet.
Aktivitet 5: Boklesning

Boken ”"Nam nam” skrevet av Mara Bergmann, ble gitt barnet og pedagog fulgt av
instruksen om 4 lese og snakke om boken. Boken handler om Ola og Mari, to barn
som baker med vinduet apent. Hunden deres Harry, er ogsa til stede. Disse barna bor
like ved en dyrepark. Mens Ola og Mari baker, sniker forskjellige dyr fra dyreparken

seg inn vinduet. Dyrenes ankomst blir varslet med lyder pa en side og neste side ser
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en hvilket dyr som kommer. ”Var det noen som s& hvem som snek seg inn 1 vinduet?”
er spgrsmal som gar igjen og som oppfordrer leserne til & svare. Videre blir det fortalt
at verken Ola, Mari eller hunden Harry sa hva som kom. Dyrene som er representert i
boken er en krokodille, en kamel, en slange, en hest og en bjgrn. Etter hvert sa ser det
ut som om Ola og Mari begynner a krangle om hvem som skal rgre, og bakverket blir
veltet. Nar bjernen kommer til slutt legger alle merke til den og blir redde. Bjgrnen er
sulten og det spekuleres i hvem som vil bli spist av bjgrnen. Bjgrnen er ikke
interessert i noen av dyrene eller barna, men i brgdskiver og kake. Boka avsluttes med
at alle dyrene gar hjem med hver sin nistepakke, og Ola og Mari og hunden deres

Harry star pa kjekkenet som er fint og ryddig.

Denne boka la opp til mange muligheter til & snakke om det som skjer og trekke
assosiasjoner til egne opplevelser og tanker. Eksempelvis er om barnet ville blitt redd

nar bjgrnen kom eller om barnet liker kake.
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Vedlegg 8: Koder brukt i transkriberingen

Harer ikke hva som blir sagt

Trykk pa det ordet som er understreket

Setning forsvinner/”fader” ut

() Kommentar fra min side om mate/uttale
@kende tonefall pa slutten slik det er
? vanlig ved spgrsmal
Usikker pa hvilket av alternativene som
/ blir sagt pga vanskelig a hare
mhm Bekreftende, som “ja”
(stille) Pause i snakkingen

Utbrudd

XY

Sier bokstav i det virkelige navnet til

barnet
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Vedlegg 9: Informasjonsskriv til observasjonsbarnas
foreldre

Rikshospitalet - Radiumhospitalet HF

Til Foreldre
FORESPOZRSEL OM DELTAKELSE | TILLEGGSSTUDIE

Informasjon til foreldre med barn i prosjektet "Talespraklig habilitering av deve
og sterkt tungherte barn fra 0 til 6 ar som anvender cochleaimplantat”

Farst vil vi fa takke dere for innsatsen i forskningsprosjektet. Vi folger nd opp ca 52 barn med og uten
cochleaimplantat. Kunnskapen som kartleggingen gir oss er viktig, blant annet for & kunne utvikle
gode pedagogiske opplegg for barn med cochleaimplantat (CI), og vér felles innsats i prosjektet
vekker allerede oppmerksomhet bade i Norge og internasjonalt.

Barnas sprakutvikling kartlegges nd med tester og ved observasjon av barna i samspill med foresatte.
Barna som deltar i studien tilbringer imidlertid deler av dagen i barnehagen og vi ensker informasjon
om barnets kommunikasjon og samspill med voksne og barn i barnehagen. Vi tror at ved & studere
dette samspillet vil vi kunne lzere mer om sprdk og kommunikasjon hos barn med CI. Vi ensker 4 mete
barnet i barnchagen og observere og videofilme barnet i ulike leke- og samlingsstundsituasjoner. I
tillegg ensker vi informasjon fra pedagogene hans/hennes kommunikasjon med barnet. For 4 fa
muligheten til a fa tilstrekkelig kjennskap til barnet og dets milje ensker vi 4 vare 1 barnehagen i fire
dager.

All informasjon vil bli behandlet konfidensielt. Rikshospitalet HF er ansvarlig for handtering og sikring
av data for studien. Data som innhentes i observasjon av samspillsitasjonen i barnehagen vil bli last inn i
sikret arkivskap ved Institutt for spesialpedagogikk ved Universitetet 1 Oslo. Kun forskere involvert i
studien vil f3 innsyn. Data innhentet i forbindelse med gjeldende undersekelse vil slettes ved prosjektslutt
2012.

Dersom du/dere onsker 4 delta i denne tilleggsstudien, ber vi om at du/dere signerer
samtykkeerklaringen nedenfor, legger den i vedlagte frankerte konvolutt og sender den til Jeanette U.
Rasmussen: “ Vi tar da kontakt med deg/dere for narmere
avtale. Deltakelse er frivillig og du kan ndr som helst trekke deg fra undersgkelsen, uten begrunnelse.
Om du skulle enske & trekke deg, har du ogsa rett til & kreve de innsamlede opplysningene slettet.
Dersom du/dere velger & ikke delta i tilleggsstudien, vil ikke dette f4 noen konsekvenser for den videre
oppfelging eller behandling pa Rikshospitalet HF.

Prosjektet er tilradd av personvernombudet for forskning ved Norsk samfunnsvitenskapelig
datatjeneste og av Regional komité for medisinsk forskningsetikk. Denne tilleggstudien gjennomferes

av masterstudenter Stine Nyhus og Jeanette Ustad Rasmussen. Hvis du har spersmil om studien er du
velkommen til 4 ta kontakt pé e-post eller telefon: Stine Nyhus tlf: _
Jeante U.Rasrussen .

Vennlig hilsen

Jeanette U. Rasmussen Ona Be Wie

Mastergradsstudent representant Prosjektieder
, @PO-klinikken, Horselssentralen
Rikshospitalet, 0027 Oslo

23076222
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Vedlegg 10: Samtykkeskjema for observasjonsbarnas
foreldre

TIL FORELDRE/FORESATTE

SAMTYKKEERKLZERING VED INNSAMLING OG BRUK AV
PERSONOPPLYSNINGER TIL FORSKNINGSFORMAL

PROSJEKTETS TITTEL:

KOMMUNIKASJON OG SAMSPILL | BARNEHAGEN - BARN MED COCHLEAIMPLANTAT

Jeg/vi har lest informasjonsskrivet vedrarende prosjektet og jeg/vi gir var/t samtykke til at

mitt/vart barn, jeg/vi kan delta i prosjektet.

Dato/sted:

Foreldre/ foresattes underskrift

Denne samtykkeerklaringen returneres i den vedlagte ferdigfrankerte konvolutten til Jeanette

Ustad Rasmussen, innen 29/1 - 09.
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Vedlegg 11: Informasjonsskriv til barnehagen

Rikshospitalet - Radiumhospitalet HF

Til barnehagen
FORESP@RSEL OM DELTAKELSE | FORSKNINGSPROSJEKT

Prosjektets tittel:
Barn med cochleaimplantat i samspill med voksne/pedagog i barnehagen

Prosjektet inngar som en del av et storre forskningsprosjekt: "Talespraklig habilitering av
daove og sterkt tunghorte barn fra 0 til 6 dr som anvender cochleaimplantat”

Fra 1986 til 2008 er det ved Rikshospitalet helseforetak (RR HF) omkring 400 deve og sterkt
herselshemmede barn som har fatt cochleaimplantat (CI). For & f4 mer informasjon om
talesprikutviklingen til deve barn med CI er det enskelig & kunne observere og videofilme Cl-
brukene i deres daglige samspill og kommunikasjon i barnehagen. Denne henvendelsen er en
foresparsel til barnehagen og dets personell om deltakelse i undersekelsen da det i deres barnehage
er et barn med CI som er med i denne undersekelsen.

Vi planlegger & vere i bamehagen i fire dager for 4 gjennomferer observasjon og videofilming av
barnet med CI i ulike leke- og samlingsstundsituasjoner. Det kan vare aktuelt & bruke bdndopptaker
i tillegg for & kvalitetssikre Iydopptak. I utgangspunktet vil det fokuseres pa Cl-brukerens samspill
og kommunikasjon med pedagog, men det er mulig at andre barn uoppfordret kan enske a delta i
leken. Vi vil derfor innhente samtykke fra andre foreldre som har barn i samme avdeling som CI-
brukeren. I tillegg til observasjon er det enskelig med informasjon fra pedagog om hvordan
pedagogisk personale vil beskrive deres kommunikasjon og samspill med barnet.

All informasjon vil bli behandlet konfidensielt og data innhentet i forbindelse med gjeldende
undersekelse vil slettes ved prosjektslutt 2012. Dersom du/dere gir tillatelse til deltakelse i denne
studien, ber vi om at du/dere signerer samtykkeerklaeringen nedenfor, legger den i vedlagte frankerte
konvolutt og sender den til Jeanette U. Rasmussen: H Vi tar da
kontakt med deg/dere for naermere avtale. Deltakelse er frivillig og du/dere kan nar som helst trekke

deg fra undersakelsen, uten begrunnelse. Om du/dere skulle enske & trekke deg/dere, har du/dere rett
til & kreve de innsamlede opplysningene slettet.

Undersgkelsen gjennomferes av masterstudenter Stine Nyhus og Jeanette Ustad Rasmussen og i
regi Institutt for spesialpedagogikk ved Universitetet i Oslo og i samarbeid med Rikshospitalet HF.

Undersekelsen er tilrddd av personvernombudet for forskning ved Norsk samfunnsvitenskapelig
datatjeneste og av Regional komité for medisinsk forskningsetikk.

Hvis du/dere har spersmal om studien er dw/dere velkommen til & ta kontakt pd e-post eller telefon:
Stine Nyhus tlf: , Jeanette U. Rasmussen tlf: _

Vennlig hilsen
Jeanette U. Rasmussen Ona Be Wie

Mastergradsstudent representant Prosjektleder
, IPO-klinikken, Horselssentralen
Rikshospitalet, 0027 Oslo

23076222
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Vedlegg 12: Samtykkeskjema for barnehagen

TIL BARNEHAGEN

SAMTYKKEERKLZERING VED INNSAMLING OG BRUK AV
PERSONOPPLYSNINGER TIL FORSKNINGSFORMAL

PROSJEKTETS TITTEL:

KOMMUNIKASJON OG SAMSPILL | BARNEHAGEN - BARN MED COCHLEAIMPLANTAT

Jeg/vi har lest informasjonsskrivet vedrarende prosjektet og jeg/vi gir var/t samtykke til at

barnehagen kan delta i prosjektet.

Dato/sted:

Styrers underskrift

Denne samtykkeerklaringen returneres i den vedlagte ferdigfrankerte konvolutten til Jeanette

Ustad Rasmussen, innen 29/1-09.
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Vedlegg 13: Informasjonsskriv til foreldre i barnehagen

Rikshospitalet - Radiumhospitalet HF

Til foresatte i barnehagen
FORESP@RSEL OM DELTAKELSE | FORSKNINGSPROSJEKT

Prosjektets tittel:
Barn med cochleaimplantat i samspill med voksne/pedagog i barnehagen

Prosjektet inngdr som en del av et sterre forskningsprosjekt: “Talespraklig habilitering av
dave og sterkt tunghorte barn fra 0 til 6 dr som anvender cochleaimplantat”

For & fa mer informasjon om talesprakutviklingen til deve barn som far cochleaimplantat (CI) er det
enskelig 4 kunne observere og videofilme CI-brukene i deres daglige samspill og kommunikasjon i
barnehagen. Denne henvendelsen er en forespersel til deg/dere om ditt/deres barn kan delta i denne
undersekelsen. Du/dere er forespurt fordi det i denne undersgkelsen er med et devt barn med CI
som gar i samme barnehage som ditt/deres barn. Vi vil utgangspunktet kun videofilme barnet som
har CI i samspill med pedagog, men det er mulig at ditt/deres barn uoppfordret kan enske & delta i
leken og derved kan bli filmet/observert i samhandling med CI-brukeren. Vi planlegger 4 veere i
barnehagen i fire dager for & gjennomferer observasjon og videofilming av barnet med CI i ulike
leke- og samlingsstundsituasjoner. @nsker du ikke at ditt barn skal filmes, vil vi ta hensyn til det
under vir tilstedeveerelse i barnehagen.

All informasjon vil bli behandlet konfidensielt og data innhentet i forbindelse med gjeldende
undersekelse vil slettes ved prosjektslutt 2012. Dersom du/dere gir tillatelse til deltakelse i denne
studien, ber vi om at du/dere signerer samtykkeerklaringen nedenfor, legger den i vedlagte frankerte
konvolutt og sender den til Jeanette U. Rasmussen: H Vi tar da
kontakt med deg/dere for nzermere avtale. Deltakelse er frivillig og du kan nér som helst trekke deg fra

undersekelsen, uten begrunnelse. Om du skulle enske a trekke deg, har du ogsa rett til 4 kreve de
innsamlede opplysningene slettet.

Undersekelsen gjennomferes av masterstudenter Stine Nyhus og Jeanette Ustad Rasmussen og i
regi Institutt for spesialpedagogikk ved Universitetet i Oslo og i samarbeid med Rikshospitalet HF.

Undersekelsen er tilrddd av personvernombudet for forskning ved Norsk samfunnsvitenskapelig
datatjeneste og av Regional komité for medisinsk forskningsetikk.

Hvis du har spersmél om studien er du velkommen til & ta kontakt pa e-post eller telefon: Stine
Nyhus tIf: , Jeanette U. Rasmussen tif: ||| | | [

Vennlig hilsen

Jeanette U. Rasmussen Ona Bo Wie

Mastergradsstudent representant Prosjektleder
R @PO-klinikken, Herselssentralen
Rikshospitalet, 0027 Oslo

23076222
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Vedlegg 14: Samtykkeskjema for foreldre i barnehagen

TIL FORELDRE/FORESATTE TIL BARN | BARNEHAGEN

SAMTYKKEERKLZERING VED INNSAMLING OG BRUK AV
PERSONOPPLYSNINGER TIL FORSKNINGSFORMAL

PROSJEKTETS TITTEL:

KOMMUNIKASJON OG SAMSPILL | BARNEHAGEN - BARN MED COCHLEAIMPLANTAT

Jeg/vi har lest informasjonsskrivet vedrarende prosjektet og jeg/vi gir var/t samtykke til at

mitt/vart barn kan delta i prosjektet.

Dato/sted:

Foreldre/ foresattes underskrift

Denne samtykkeerklaringen returneres til barnehagen innen / - 09.



